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PROCEDIMENTOS LEGAIS DO
ESTAGIO CURRICULAR
OBRIGATORIO

META

Apresentar ao estudante os conceitos, normas e procedimentos para a realizagdo do estégio

supervisionado



Estagio Supervisionado em Ensino de Historia

INTRODUCAO

Neste capitulo procurou-se sistematizar as diretrizes e os procedimentos
técnicos, pedagdgicos e administrativos do Estagio Curricular Supervisio-
nado dos Cursos de Graduacao, Modalidade Licenciatura, a distancia, da
Universidade Federal de Sergipe. Com o propésito de informar e orientar
os alunos sobre os procedimentos necessarios para organizagao das agoes
e atuagao no Campo de Estagio.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO:
CONCEPCAO E FINALIDADES

O Estagio Curricular Supervisionado constitui-se, dentro das exigéncias
curriculares, campo privilegiado para o exercicio pré-profissional em que o
estudante de graduagio interage diretamente com o ambiente de trabalho
e desenvolve atividades fundamentais, profissionalizantes, programadas,
avaliaveis em créditos e conceitos, com duragao e supervisao estabelecidas
por Leis e Normas.

Consideram-se Estagio Curricular Supervisionado as atividades de
aprendizagem social, cultural e profissional, proporcionadas pela partici-
pacdo do estudante em situacdes reais de vida e de trabalho, realizadas na
comunidade em geral ou junto a institui¢Oes juridicas de direito publico
ou privado, sob a supervisao da Universidade Federal de Sergipe, com o
objetivo de:

a) oferecer ao aluno a oportunidade de desenvolver atividades tipicas de
sua profissao na realidade social do campo de trabalho;

b) contribuir para a formagao de uma consciéncia critica no aluno em
relacdo a sua aprendizagem;

c) oportunizar a integracio de conhecimentos, visando a aquisi¢ao de
competéncias técnico-cientificas;

d) propiciar a participacio na execugio de projetos, estudos e/ou pesquisas;
e) possibilitar mudangas necessarias na formacgao dos profissionais, em
consonancia com a realidade encontrada nos campos de estagio; e

f) contribuir para o desenvolvimento da cidadania, integrando a Universi-
dade com a comunidade.

O Estagio Curricular Supervisionado é fundamental ao estagiario
porque oportuniza o primeiro contato com o mercado de trabalho, au-
mentando as possibilidades de ingresso do aluno no campo profissional,
consolidando um futuro promissor. Trata-se de uma atividade obrigatoria,
prevista no Projeto Politico Pedagégico de cada curso.

Para os cursos de licenciatura, o Estagio Curricular Obrigatério consiste
no planejamento, execugio e avaliacao de atividades proprias da docéncia/
pesquisa em ensino. O estagiario ¢ orientado a organizar um plano de
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trabalho (projeto) que sera desenvolvido em um tempo regulamentado no
projeto pedagogico do seu curso, a fim de obter um resultado especifico
que vai refletir na integralizagao do curso

Os alunos que exercem atividades docentes regulares na Educagao
Basica tém direito a redugao da carga horaria até o maximo de 50 %, da
carga horaria estabelecida para o Estagio Curricular Obrigatério, conforme
estabelece a Resolucdao N° 02/CNE/CP, de 19 de fevereiro de 2002 e regu-
lamentado pelo colegiado de cada curso.

LEIS E REGULAMENTOS SOBRE O ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio Curricular Obrigatério é previsto pela Lei 11.788/2008 e
constante no projeto politico pedagdgico de cada curso.

Na Universidade Federal de Sergipe, tanto o Estagio Curticular Obrigatério
como o Estagio Curricular ndo Obrigatério, realizado voluntariamente pelo
estudante para enriquecer a sua formagao académica e profissional, podendo ou
nao gerar créditos para a integralizacao do curriculo pleno, é regulamentado pela
RESOLUCAO N° 05/2010/CONEPE, aprovada em 22 de marco de 2010,
que orienta a elaboracao das Normas Especificas para o Estagio, de cada Curso.

Além dessas duas leis, convém indicar outros documentos que regula-
mentam as atividades de estdgio no Pais:

I. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) - Art. 82;

IL. Lei n® 6.494, de 07 de dezembro de 1977, dispoe sobre os estagios de estudantes
de estabelecimentos de ensino supetior e de ensino profissionalizante do Ensino
Médio e Supletivo, e da outras providéncias;

III. Decreto n® 87.479, de 18 de agosto de 1982, regulamenta a Lei n°® 6.494,
de 07 de dezembro de 1977, que dispde sobre o estagio de estudantes de
estabelecimentos de Ensino Superior e de 2° Grau Regular e Supletivo, nos
limites em que especifica e da outras providéncias;

IV. Lei n°® 8.859, de 23 de marco de 1994, modifica dispositivos da Lei n°
0.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos de ensino especial
o direito a participa¢do em atividade de estagio;

V. Decreto n°® 2.080, de 26 de novembro de 1996, da nova redacao ao art. 8°
do Decreto n°® 87.497, de 18 de agosto de 1982, que regulamenta a Lei n° 6.
494, de 7 de dezembro de 1977, dispondo sobre os Estagios de estudantes
de estabelecimentos de ensino superior e de ensino profissionalizante do
2° grau e supletivo.

VI. Lei 11.788, de 25/09/2008, que dispoe sobre o estigio de estudantes.



Estagio Supervisionado em Ensino de Historia

Outros documentos regulamentam as atividades de estagio da Institu-
icdo, devendo ser providenciados:
I. CONVENIO — para caracterizagao e defini¢do do estagio é necessaria a
existéncia de instrumento juridico (Convénio) entre a Instituicao de ensino
(UES) e pessoas juridicas de direito publico e privado, mesmo que a unidade
concedente do estagio utilize a administra¢cao de um Agente de Integracio.
A UFS celebrou convénio com a Secretaria de Estado da Educacio
(SEED). Mas, as Secretarias Municipais de Educac¢ao das sedes dos Polos
de Apoio Presencial apresentardo novos campos de estiagio, com a for-
malizagdao dos convénios, em fun¢ao dos cursos a distancia. Disponivel na
Home Page da Central de Estagio da UFS.
II. FORMULARIO DE CADASTRO DE ESTAGIO — deve conter dados
do estagiario, da instituicio concedente (Escola/Colégio), do supervisor
pedagdgico (coordenador de disciplina/ professor orientador), do supervi-
sor técnico (professor colaborador).
III. TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO CURRICULAR —
visando a formagdo profissional, sem vinculo empregaticio, nos termos
da Lei 11.788, de 25/09/2008. Disponivel na Home Page da Central de
Estagio da UFS.
IV. CARTA DE APRESENTACAO DO ESTAGIARIO A INSTITUICAO
CONCEDENTE (ESCOLA/COLEGIO) — elaborada e assinada pelo
supervisor pedagogico (coordenador de disciplina/professor otrientadot).

ORGAOS, RESPONSAVEIS E ATRIBUICOES

A Comissao Geral de Estagio Curricular (COGEC) ¢é o 6rgio superior
consultivo, vinculado a PROGRAD que tera como atribuicoes:
a) zelar pelo cumprimento da legislagao vigente, prestando orientagao, aos
o6rgaos envolvidos, sobre os procedimentos adequados nas diversas situagoes
referentes aos estagios;
b) manter contato com agentes de integracdo empresa-escola, visando a
prospeccao de vagas;
¢) manter cadastro atualizado de todas as unidades concedentes e das de-
mandas e ofertas de estagio;
d) preparar e disponibilizar modelo de Termo de Compromisso para as
Comissoes de Estagio de cada curso da UFS e unidades concedentes de
estagio que nao dispuserem de modelos proéprios;
e) avaliar os Termos de Compromisso encaminhados pelas Comissoes de
Estagio de cada curso da UFS, com base nas normas em vigor, apontando
as inconsisténcias;
f) providenciar junto a PROGRAD a assinatura do Termo de Compromisso
de estagio curricular obrigatério;
@) providenciar junto a PROEX a assinatura do Termo de Compromisso
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de estagio curricular nao-obrigatorio;

h) emitir certificado de conclusiao do Estagio Curricular Nao-Obrigatério;
1) acompanhar e avaliar a sistematica de funcionamento dos estagios nos
termos da legislagao pertinente, e;

j) atender demandas de alunos, professores e entidades publicas ou privadas
no ambito de sua competéncia.

k) certificar as empresas e instituicoes parceiras que recebem os alunos nos
campos de estagio, indicando para homenagens aquelas que permanecerem
na parceria por mais tempo;

As comissoes de estagio de cada curso/nicleo sio responsaveis pela
execucao da politica de estagio definida pelos Colegiados de curso, através
do desenvolvimento dos programas, dos projetos e acompanhamento dos
planos de estagios, cabendo-lhes também a tarefa de propor mudangas
em funcao dos resultados obtidos. A comissao de estagio, de cada curso, é
designada pelo presidente do colegiado.

Compete a Comissao de Estagio, dentre outras:
a) zelar pelo cumprimento da legislagcdao vigente e das normas especificas
de estagio do curso;
b) divulgar a relacao dos professores orientadores com as respectivas areas
de atuacido e opg¢oes de campo de estagio, antes do periodo da matricula;
c) encaminhar a Central de Estagios da UFS o Termo de Compromisso de
estagio curricular obrigatério preenchido e assinado pela unidade conce-
dente, pelo professor orientador e pelo estagiario;
d) encaminhar a Central de Estagios da UFS a demanda semestral de vagas
de estagio obrigatorio e a disponibilidade de professores orientadores;
e) informar a Central de Estagios da UFS a relagao de professores orien-
tadores e dos seus respectivos estagiarios;
t) avaliar os relatorios de estagio curricular nao obrigatério, apresentados
pelo estagiario;
@) encaminhar para a Central de Estagios lista com nomes, enderecos e
responsaveis de novas institui¢oes visando ampliar campos de estagio.

O coordenador de disciplina/professor orientador tera, dentre outras
as seguintes atribuicoes:
a) orientar o estagiario em relacdo as atividades a serem desenvolvidas no
campo de estagio;
b) contribuir para o desenvolvimento, do estagiario, de uma postura ética
em relagio a pratica profissional;
c) discutir as diretrizes do plano de estagio com o supervisor técnico(professor
regente);
d) aprovar o plano de estagio curricular obrigatério dos estagiarios sob sua
responsabilidade;



Estagio Supervisionado em Ensino de Historia

e) acompanhar o cumprimento do plano de estagio;

f) acompanhar a freqtiéncia do estagiario através dos procedimentos defini-
dos nas normas especificas de estagio do curso;

@) orientar o aluno na elaboracdao do relatério final e ou monografia de
estagio;

h) responsabilizar-se pela avaliagao final do estagiario, encaminhando os
resultados ao Colegiado do curso;

1) encaminhar os relatérios e ou monografias elaborados pelos estagiarios
para arquivamento pela Diretoria Pedagdgica do CESAD e pela Comissao
de Estagio do curso.

O Supervisor Técnico (professor colaborador) devera:
a) orientar, discutir, assistir e avaliar o estagiario em relagao as atividades de-
senvolvidas, por meio de uma relacao dialégica com o professor orientador;
b) emitir no final do estagio um relatério, conforme o modelo oferecido
pela Central de Estagio, quando houver exigéncia do curso;
c) encaminhar mensalmente ao professor orientador a freqtiéncia do es-
tagiario.

PROCEDIMENTOS GERAIS DAS ATIVIDADES DE
ESTAGIO NA UFS

Todos os alunos estao sujeitos a participacao nas atividades do Estagio
Curricular Obrigatério, ndo obstante o direito de obter até 50% da carga
horaria total quando exerce atividade profissional na area. Em tal caso, cabe
ao aluno requerer ao DAA, via Pélo de Apoio Presencial, na data prevista
pelo Calendario Académico o aproveitamento de estudo. O requerimento
deve ser acompanhado dos seguintes documentos: 1) cépia do contra
cheque, correspondente ao més anterior ao pedido; 2) declara¢do da direcao
da escola ou instituicao em que trabalha, constando as disciplinas, séties/ano,
o nivel de ensino e a carga horaria; 3) relatorio das atividades desenvolvidas
nos ultimos 06 (seis) meses. A participacao dos estudantes que obtiverem
deferimento nas atividades académicas serao definidas pelos coordenadores
de disciplinas ou professores orientadores.

Todos os alunos terdo que cumprir todas as atividades previstas nos
projetos pedagbgicos dos cursos, inclusive:

a) assinar Termo de Compromisso com a UFS e com a unidade concedente;
b) elaborar, sob o acompanhamento do coordenador de disciplina/professor
orientador e do supervisor técnico (professor regente), o Plano de Estagio
Curricular Obrigatorio;

c) desenvolver as atividades previstas no Plano de Estagio Cutrricular Obrigatorio;
d) cumprir as normas disciplinares no campo de estagio e manter sigilo
com relacdo as informacdes que tiver acesso;
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e) apresentar Relatério Conclusivo do Estagio Curricular Obrigatorio,
seguindo o modelo definido pelo Colegiado do curso;

f)submeter-se aos processos de avaliacio, e,

g)apresentar conduta ética.

A AVALIACAO DOS ESTAGIARIOS

A avaliagao sistematica e continua sera desenvolvida com a participagao
do coordenador de disciplina/professor orientador, do supervisor técnico
(professor colaborador) e do proprio estagiario, através da auto-avaliagao,
quando estabelecida nas normas especificas de estagio do curso. A avaliagao
final do estagiario sera realizada pelo professor orientador. Serao utilizados
como instrumentos de avaliacao, quando couber, os instrumentais propostos
neste Manual, de acordo com as normas especificas de cada curso:

a) Plano de Estagio Curricular Obrigatorio, avaliado pelo supervisor pedagogico
(coordenador de disciplina/professor otientador) e pelo supervisor técnico
(professor colaborador);

b) Ficha de Avaliagao do supervisor técnico (professor colaborador);

¢) Ficha de Avalia¢ao do supervisor pedagdgico (coordenador de disciplina/
professor orientador)

d) Relatério Conclusivo de Estagio, avaliado pelo supervisor pedagdgico
(coordenador de disciplina/professor otientador);

e) Quando couber, apresentacao oral do Relatorio Conclusivo de Estagio.
Cada aluno tera um tempo de 15 minutos para apresenta¢ao, com mais 10
minutos para questionamentos da Comissao de Avaliacio de Estagio.

O supervisor pedagdgico (coordenador de disciplina/professor orien-
tador) podera instituir o “Seminario de Estagio”, aberto a comunidade e
realizado nos polos de apoio presencial.

E importante destacar que em cada curso sera respeitada as especifi-
cidades em termos da organizagao pedagogica em geral dos estagios. As
peculiaridades de cada area serdo abordadas nos capitulos subsequentes.
Contudo, convém apresentar ainda as linhas gerais do processo de avaliagao
dos estagiarios.
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PROCEDIMENTOS PARA O
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
HISTORIA
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OBJETIVOS GERAIS DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

- Proporcionar ao aluno de Licenciatura em Histéria a oportunidade de
desenvolver atividades relativas a docéncia na realidade social do campo

de trabalho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

- Contribuir para a formagao de uma consciéncia critica no aluno em relagao
a sua aprendizagem nos aspectos profissional, social e cultural;

- Propiciar oportunidade de integrac¢ao de conhecimentos, visando a aqui-
sicdo de competéncia técnico-cientifica comprometida com a realidade
social;

- Participar, quando possivel ou pertinente, da execugao de projetos, estudos
ou pesquisas;

- Permitir a retroalimenta¢dao das disciplinas e dos cursos, ensejando as
mudancas que se fizerem necessarias na formacao dos profissionais, em
consonancia com a realidade encontrada nos campos de estagio.

DEFINICAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO PARA A AREA DE ATUACAO

No ambito da Universidade Federal de Sergipe, entende-se como estagio
curricular o conjunto de horas nas quais o estudante executa atividades de
aprendizagem profissional e sociocultural, em situagdes reais de vida e de
trabalho, na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
publico ou privado, sob responsabilidade e coordenagao desta institui¢ao.

O Estagio Curricular Obrigatério no Curso de Historia ¢ uma atividade
académica complementar e supervisionada, que ocorre fora do ambiente
da Universidade, que visa preparar o formando para atuar no ensino fun-
damental de tal forma que promova a educag¢ao histérica dos alunos. Esta
educacio histérica significa desenvolver nos estudantes, através de estraté-
gias adequadas, as competéncias necessarias para compreender e interpretar
o passado, de tal forma que a historia exerca uma fun¢ao pratica na vida dos
individuos, conscientizando-os de sua identidade e fornecendo a realidade
em que vivem uma dimensao temporal.
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ASPECTOS ESPECIFICOS DA LEGISLACAO SOBRE
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

A Legislacao que regulamenta o Estagio Curricular é a seguinte:
1. No plano federal:
A — A Lei 9.394/96, que dispde:

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realiza¢ao
dos estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou
superior em sua jurisdi¢ao.

Paragrafo unico. O estagio realizado nas condi¢des deste artigo nao
estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de
estagio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria
prevista na legislacao especifica.

B - Orientagao Normativa n° 7, de 30 de outubro de 2008, que estabelece
orienta¢dao sobre a aceitacdo de estagiarios no ambito da Administracao
Publica Federal direta, autarquica e fundacional.

C—Lein®11.788, de 25 de setembro de 2008. A Lei do Estagio, que dispoe
sobre o Estagio de Estudantes.

D —Resolucio CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Edu-
cagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
E - A Resoluc¢io 2 do CNE/CP (Conselho Pleno do Conselho Nacional
de Educacio), de 19 de Fevereiro de 2002, que institui a duragao e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de
professores da Educacdo Basica em nivel superior que determina “400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso.

F — As Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, estabelecidas pelo
Parecer CNE/CES 492/2001.

2. No Departamento de Histéria da UFS:

A — A Resolugao N° O1/2008/CCH (Colegiado do Curso de Histéria da
UFS) que aprova normas para reducao da carga horaria do Estagio Su-
pervisionado para os alunos que exercem ou exerceram atividade docente
regular na Educacdo Basica.

B—NORMAS DO ESTAGIO CURRICULAR DO CURSO DE GRADU-
ACAO EM HISTORIA LICENCIATURA DA UFS (Universidade Federal
de Sergipe)

(177}
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SECAO1
DOS OBJETIVOS DO ESTAGIO

Art. 1° - No ambito da Universidade Federal de Sergipe, entende-se
como estagio curricular o conjunto de horas nas quais o estudante
executa atividades de aprendizagem profissional e sociocultural, em
situacOes reais de vida e de trabalho, na comunidade em geral ou junto
a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade
e coordenacao desta instituicdo. O estagio curricular tem carater
eminentemente pedagdgico e deve atender aos seguintes objetivos:
a) proporcionar ao aluno de Licenciatura em Historia a oportunidade
de desenvolver atividades relativas a docéncia na realidade social do
campo de trabalho;

b) contribuir para a formac¢ao de uma consciéncia critica no aluno em
relacdo a sua aprendizagem nos aspectos profissional, social e cultural;
c) propiciar oportunidade de integracio de conhecimentos, visando
a aquisicado de competéncia técnico-cientifica comprometida com a
realidade social;

d) participar, quando possivel ou pertinente, da execugao de projetos,
estudos ou pesquisas;

e) permitir a retroalimentacao das disciplinas e dos cursos, ensejando
as mudancas que se fizerem necessarias na formacao dos profissionais,
em consonancia com a realidade encontrada nos campos de estagio.
Art. 2° - O estagio pode ser caracterizado como:

a) Estagio curricular obrigatério — sera previsto no curriculo padrio
do Curso de Historia Licenciatura.

b) Estagio curricular nao-obrigatério — é aquele realizado,
voluntariamente, pelo estudante para complementar sua formacao
académica profissional;

§1° - O aluno podera realizar estagio curricular nao-obrigatorio apds
cursar a disciplina Introducao aos Estudos Historicos.

§2° - O estagio curricular nido-obrigatério sera aceito para
aproveitamento de créditos optativos ou eletivos desde que o aluno
apresente projeto e relatério para aprovacao pelo Colegiado.

SECAO II
DO CAMPO DE ESTAGIO

Art. 3° - Campo de estagio é aqui definido como a unidade ou contexto
espacial que tenha condi¢es de proporcionar experiéncias praticas na
area de ensino/educacio de Historia.
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§ 1° - Constituem campos de estagio, desde que atendam aos objetivos
listados no artigo 1° desta Resolucao, as atividades listadas, que poderao
ser desenvolvidas em escolas da rede publica de ensino, escolas da rede
privada de ensino, eventos, grupos de estudo (formagao continuada
de professores):

a) observacao do campo de estagio visando identificar e discutir os
segmentos da comunidade escolar, sobre a escola que se tem e a escola
que se quet;

b) desenvolver projetos de ensino-aprendizagem em nivel fundamental;
c) desenvolver projetos de ensino-aprendizagem em nivel médio;

d) seminario como instrumento para o dialogo critico;

e) ministrar cursos em eventos e grupos de estudo (formacao
continuada de professores);

f) e outras atividades a serem apreciadas pelo Colegiado de Curso.

§ 2° - Sao condigoes minimas para a categorizagao de um campo de
estagio definido no paragrafo anterior:

a) a existéncia de infra-estrutura em termos de recursos humanos e
materiais, definidas e avaliadas pelo Colegiado do Curso de Historia;
b) a possibilidade de supervisao e avaliacado dos estagios pela
Universidade Federal de Sergipe;

c) onde couber, celebraciao de convénio entre a Universidade Federal
de Sergipe e a unidade concedente do estagio, no qual serdo acordadas
todas as condi¢Oes para sua realizagao, inclusive lavratura do Termo de
Compromisso do Estagio, com a interveniéncia da UFS e definindo
a relagdo entre a unidade concedente e o estagiario.

Art. 4° - A Comissao de estagio divulgara os campos para a realizacao
do estagio supervisionado antes do periodo de matricula.

Art. 5% - O aluno podera escolher campo de estagio nao divulgado pela
Comissao de Estagio, desde que seja aprovado pela Comissao de Estagio.

SECAO III
DA ESTRUTURA ADMINISTRATIVA

Art. 6° - Sao considerados elementos fundamentais da dinamica do
Estagio Curricular obrigatério:

a) o Colegiado de Curso;

b) a Comissao de Estagio;

c) Estagiario;

d) o Supervisor Técnico (Professor Colaborador);

e) o Supervisor Pedagogico.
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Paragrafo Unico - Todo aluno cursando estagio curticular obrigatério tera
necessariamente um Supervisor Pedagogico e um Supervisor Técnico.
Art. 7° - A comissdao de estagio é responsavel pela execucao da
politica de estagio, definida pelo Colegiado de Curso, por meio do
desenvolvimento dos programas dos projetos e acompanhamento
dos planos de estagios, cabendo-lhe a tarefa de propor mudancas em
funcao dos resultados obtidos.

Art. 8°- A Comissao de Estagio é composta pelos seguintes membros:
a) Quatro supervisores pedagogicos do curso, eleitos pelo Conselho
Departamental;

b) Um representante discente, indicado pelo Centro Académico.
Paragrafo Unico — A comissio de estigio elegera um coordenador
entre seus membros docentes.

Art. 9° - Os membros da Comissao de Estagio terdo mandatos fixos
de dois anos, podendo ser reconduzidos mais uma vez.

Art. 10 - Compete a Comissao:

a) zelar pelo cumprimento da legislagao que regulamenta o estagio
curriculat;

b) propor modifica¢des dessas normas ao Colegiado e decidir sobre
Cas0s OMissos;

c) participar do planejamento e avaliacao das agoes voltadas para o
aperfeicoamento do estagio;

d) participar no credenciamento dos campos de estagios;

e) fazer o planejamento semestral (ou anual), da disponibilidade
dos campos de estagio e respectivos supervisores pedagbgicos, e
encaminha-los 2a COGEC;

f) informar a COGEC a relagao de supervisores pedagogicos e dos
seus respectivos estaglarios;

2) encaminhar 2 COGEC o Termo de Compromisso de Estagio
Curricular Obrigatério devidamente preenchido e assinado pela
unidade concedente, seja UFS ou outra entidade publica ou privada,
pelo supervisor pedagdgico e pelo estagiario;

h) analisar as propostas de programas de estagio;

i) estabelecer cronograma para a realizagao de seminarios sobre os
estagios, como reunides com os estagiarios, dentre outras julgadas
necessarias;

j) avaliar, em conjunto com o Colegiado de Curso, os resultados dos
programas de Estagio Curricular Obrigatério em andamento e propor
alteracoes, quando for o caso;

k) promover, com o Colegiado de Curso, a¢cdes que visem a realimentacao
dos curriculos, a partir das experiéncias, nos campos de estagio;
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) encaminhar ao Colegiado de Curso os relatorios finais de Estagio
Curricular Obrigatorio;

m) analisar os planos de Estagio Curricular nao-obrigatorio, emitindo
parecer no prazo maximo de 08 (oito) dias uteis, a partir da data de
seu recebimento, encaminhado-o ao Colegiado de Curso e a CODEX.
Art.11 - Em se tratando de estagio curricular obrigatorio, é da
competéncia do colegiado do curso:

a) divulgar a relagao dos supervisores pedagdgicos com as respectivas
areas de atuacdo e opcoes de campo de estagio, antes do periodo da
pré-matricula;

b) efetuar a pré-matricula dos estagiarios, encaminhando-a,
posteriormente, a comissao de estagio do curso;

c¢) encaminhar o resultado da pré-matricula ao departamento, para a
defini¢ao da oferta de estagio;

d) receber as solicitagdes de matricula dos alunos de Estagio Curricular
obrigatorio;

e) encaminhar ao DAA a relacao de alunos inscritos no estagio para
efetivacao da matricula;

f) encaminhar a comissao de estagio do curso a relagao dos alunos que
solicitaram matricula no estagio;

@) encaminhar, simultaneamente, a0 DAA e a COGEC, o resultado
da avaliacao final do aluno;

h) manter um cadastro atualizado nas vagas de estagio;

1) emitir certificado de supervisao do Estagio Curricular Obrigatério;
j) homologar os programas de atividades profissionais, preparados
pela comissao de estagio, a serem desenvolvidos durante o estagio.
k) apreciar os modelos de planos e de relatério final de estagio curricular
obrigatorio, e,

1) apreciar o modelo de relatério bimensal do estagio curricular nao-
obrigatorio.

SECAO IV
DA SUPERVISAO DO ESTAGIO

Art. 12° - A supervisao do estagio corresponde ao acompanhamento
e a avaliacdo das atividades desenvolvidas pelo estagiario no campo
de estagio e sera realizada pelo Supervisor Pedagdgico e/ou pelo
Supervisor Técnico.

§1° - Supervisor Pedagégico é um docente, do Departamento de Historia,
vinculado a Universidade Federal de Sergipe, que supervisiona o estagio.
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§2° - Supervisor Técnico (Professor Colaborador) é um profissional
de ensino fundamental e/ou médio vinculado ao campo de estagio e
que supervisiona e orienta no local as atividades do estagiario.
Art.13 - Sao atribuicdes do Supervisor Pedagogico:

a) orientar o estagiario em relagao as atividades a serem desenvolvidas
no campo de estagio, utilizando para isto, além dos encontros
presenciais, mecanismos de comunica¢ao interativa, tais como sites,
blogs e e-mails;

b) contribuir para o desenvolvimento, no estagiario, de uma postura
ética em relacdo a pratica profissional;

c) discutir as diretrizes do plano de estagio com o supervisor técnico
utilizando-se dos instrumentos e recursos fornecidos pela IES;

d) apreciar o plano de estagio curricular obrigatério dos estagios sob
sua responsabilidade;

e) assessorar o estagiario no desempenho de suas atividades;

f) orientar o estagiario na utilizacdo dos instrumentos técnicos
necessarios ao desenvolvimento de suas funcoes;

g) acompanhar o cumprimento do plano de estagio através das fichas
de avaliagao, pré-relatorios, entrevistas com o estagiario e meio de
comunicagio disponibilizados pela IES;

h) manter contato com o Colégio de Aplicacao da UFS, com vistas ao
acompanhamento dos estagios nele desenvolvidos e ao planejamento
de acdes de pesquisa e extensao no campo da formacgao docente.

1) comparecer as reunides e demais promogdes relacionadas ao estagio,
sempre que convocado por qualquer das partes envolvidas com o
estagio;

j) otientar o aluno na elaboracio do relatério final e/ou monografia
de estagio;

k) responsabilizar-se pela avaliagao final do estagiario, encaminhando
os resultados ao colegiado;

1) encaminhar os relatérios finais e/ou monografias elaborados pelos
estagiarios para arquivamento pela comissao de estagio do curso.
Art. 14 - S3o atribui¢des do Supervisor Técnico (Professor
Colaborador):

a) orlentar o estagiario na elaboragao do plano de estagio;

b) discutir o plano de estagio com o supervisor pedagdgico;

c) orientar o estagiario em relagao as atividades a serem desenvolvidas
no campo de estagio;

d) avaliar juntamente com o supervisor pedagogico a aprendizagem
do estagiario tomando como base os indicadores estabelecidos nestas
normas e outros definidos coletivamente.
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Art. 15 — A supervisdao do estagio ¢ considerada atividade de ensino,
devendo constar dos planos do departamento, e compor a carga horaria
dos professores, de acordo com os critérios definidos pelo Conselho
Departamental.

§1° - O numero de estagiario por supervisor pedagogico, bem como o
numero de horas destinadas a supervisao, sera definido pelo Colegiado
do curso.

SECAOV
DO ESTAGIARIO

Art. 16 - Estagiario é o aluno de graduagao da Universidade Federal
de Sergipe que esteja matriculado em Estagio Curricular obrigatério
ou frequentando Estagio Curricular ndo obrigatério.

Art. 17 - Compete a0 estagiario:

a) assinar Termo de Compromisso com a Universidade Federal de
Sergipe e com a unidade concedente do estagio quando for o caso;
b) elaborar, sob a orientacao do Supervisor Pedagdgico e¢/ou do
Supervisor Técnico (Professor Colaborador) o plano de estagio
curricular obrigatorio;

d) desenvolver as atividades previstas no plano de estagio curricular
sob a otienta¢dao do Supervisor Técnico (Professor Colaboradot) e/
ou do Supervisor Pedagogico;

e) cumprir as normas disciplinares do campo de estagio e manter sigilo
com relacdo as informacgdes as quais tiver acesso;

t) participar, quando solicitado, das reunides promovidas pelo supervisor
pedagogico, pelo supervisor técnico e/ou pela comissio de estagio;

) apresentar relatério final/monografia do estagio curriculat, seguindo
o modelo definido pelo Colegiado de Curso;

h) submeter-se aos processos de avaliagao.

SECAO VI
DA SISTEMATICA DE FUNCIONAMENTO DO
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

Art. 18 - O estagio curricular obrigatorio, apesar de nao ser considerado
disciplina, é atividade essencialmente académica, com objetivos proprios, que
téem funcionamento diferenciado em relagao as demais atividades de ensino,
no que se refere a matricula, inicio, controle de assiduidade e eficiéncia,
término e consequentemente registro das avaliagdes e desempenho.
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Art. 19 - A pré-matricula no estagio ¢ o momento em que os alunos
manifestam as suas inten¢oes de matricula, a partir das informagoes
sobre os campos de estagio disponiveis e sobre os supervisores
pedagogicos, programas e projetos, carga horaria, horario e outras
informagoes proprias do curso.

§1° — A pré-matricula é condicio indispensavel para a efetivagio da
matricula no estagio curricular obrigatorio;

§2° — O aluno podera optar, na pré-matricula, por realizar estagio em
um campo diferente daqueles oferecidos, desde que este atenda aos
requisitos desta Resolugido e seja aprovado pelo colegiado de curso.
Art. 20 - A matricula na disciplina Supervisio de Estagio Curricular
Obrigatério é o procedimento através do qual o aluno se vincula ao
estagio curricular obrigatério.

§1° - A matricula sera de responsabilidade do Colegiado de curso,
cabendo a este definir o seu periodo de realizacao, de acordo com as
normas de estagio especificas do curso.

§2° - O Colegiado de curso devera ofertar vagas suficientes para atender
a todos os alunos, dentro das condi¢oes disponiveis previamente.

SECAO VII
DA AVALIACAO

Art. 21 - A avaliagao do estagiario devera ser feita de forma sistematica
e continua, contando com a participacao do Supervisor Pedagdgico
e Técnico.

Pardgrafo Unico — A avaliagio final do estagiario ser4 realizada pelo
Supervisor Pedagdgico.

Art. 22 — Poderao ser utilizados como instrumentos de avaliacao, de
acordo com as normas especificas determinadas pela comissiao de
estaglo:

I. Plano de estagio;

II. Ficha de avaliagao do Supervisor Técnico;

III. Relatério final do estagio curricular obrigatorio;

I'V. Apresentagao oral do relatorio final do estagio curricular obrigatério
V. Ficha de auto-avaliagao do estagiario, ou,

VI. Atividades propostas pelo supervisor pedagdgico ao estagiario

§ 1° - As normas do estagio curricular, definidas pela comissao de
estagio, estabelecerdo os pesos dos diversos instrumentos utilizados
na avaliacdo do estagiario.
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SECAO VIII

DO ESTAGIO CURRICULAR NAO OBRIGATORIO

Art. 23 - O estagio curricular ndo-obrigatorio visa ampliar a experiéncia
académico- profissional do estudante, por meio do desenvolvimento
de atividades compativeis com a profissao na qual esta sendo formado.
§1° - O estagio curricular nao-obrigatério podera ser realizado por
alunos dos cursos de graduagao da UFS, desde que nao prejudique
a integralizacao de seus curriculos plenos dentro dos prazos legais.
§2° - O estagio curricular nao-obrigatério nao substitui estigio
curricular obrigatorio.

§3° - O estagio curricular ndo-obrigatério podera ser transformado em
créditos e aproveitado como disciplina eletiva, a critério do Colegiado
do curso.

Art. 24 - S3o condigGes para a realizagao do estagio curricular nao-
obrigatério:

a) existéncia de um instrumento juridico, de direito publico ou privado,
entre a unidade concedente e a UFS, no qual estarao acordadas as
condi¢Oes para a realizagao do estagio;

¢) entrega, pelo estagiario,a CODEX, de um plano de estagio aprovado
pela comissao de estagio do curso no qual estd matriculado, assim
como pela unidade concedente;

d) Termo de Compromisso, do qual devem constar as condi¢des do
estagio, assinado pelo aluno, pela unidade concedente e pela PROEX;
e) garantia de seguro contra acidentes pessoais, a favor do estagiario,
pela unidade concedente do estagio;

f) orientagao do estagiario por um supervisor técnico da comunidade
concedente, e,

g) entrega ao Colegiado de Curso e a CODEX, pelo estagiario, de
relatorios bimensais sobre as atividades desenvolvidas no estagio.
Art. 25 - No que se refere ao estagio curricular obrigatorio, compete
ao DAA:

a) definir, no Calendario Académico da UFS, o periodo para a pré-
matricula do estagio;

b) encaminhar, aos colegiados de curso, a relagao dos alunos que
possuam o pré-requisito para o estigio;

¢) proceder a matricula do aluno no Estagio Curricular Obrigatorio, e,
d) registrar, no historico escolar do aluno, os créditos obtidos no
estagio.

25 .



Estagio Supervisionado em Ensino de Historia

INDICACAO DAS ATIVIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS PELO ESTAGIARIO

1. Observagao e Diagnéstico da situagao do Campo de Estagio. (Escola
de ensino fundamental).

A - Descri¢ao e Avaliacao da Estrutura Fisica da Escola (salas de aula;
direcdo; secretaria; salas de coordenagio e supervisao; estrutura de lazer,
quadra de esportes, patios; biblioteca, laboratério de informatica, sala de
video, cantina, refeitorio, sala dos professores, banheiros, etc.): Numero
e estado de conservagao das instalagoes. Fotografar as instalacoes para
compor o Relatorio de Estagio.

B - Descricao da Estrutura Administrativa da Escola: Organograma. Acon-
tecem reunides pedagogicas? Acontecem reunides de Pais e Mestres? O
Conselho Escolar funciona?

C - Analise do Cotidiano e Funcionamento da Escola.

“E no ambito da analise do cotidiano que podemos melhor entender
as agOes dos sujeitos que movimentam a escola e com isso alcangar a na-
tureza dos processos constitutivos da realidade escolar, tendo em vista a sua
transformacio. (...) E do cotidiano que emergem as grandes decisées e os
instantes dramaticos de decisio e de ac¢do. Por exemplo, é do cotidiano dos
sindicatos ou associagoes de classe que emerge a greve. (...) As atividades
superiores dos homens nascem do germe contido na pratica cotidiana. (...)
No caso da escola, conhecer com precisao a natureza das praticas e proces-
sos desenvolvidos no seu cotidiano pode orientar decisdes tomadas a nivel
quer das associacoes de classe, quer da instituicao. (...)

... Decisoes institucionais de controle burocratico ou de cunho
pedagdgico (como programas de ensino, orientacdes metodologicas
etc.) sO serdo efetivadas se mostrarem sua ‘verdade’ na pratica

cotidiana de cada escola, com um especifico grupo de professores.
(PENIN: 1989, 13, 16, 17).

“A escola, seguindo a tendéncia da modernidade, nio passou ao
largo da programacao intensiva. Na nossa realidade, ela ‘assumiu’ um
dos valores da modernidade — a técnica — de maneira exemplar. O
tecnicismo tornou-se a tendéncia pedagogica predominante no cenario
educacional das duas ultimas décadas, mudando substancialmente a
organizag¢ao escolar e a pratica pedagogica dos agentes educacionais.
A entrada dos especialistas na escola e a énfase técnica com que seu
trabalho foi orientado na escola publica facilitou a fragmentacao do
processo educativo e pratica docente tornou-se burocraticamente
organizada em todos os niveis.” (PENIN: 1989, 20, 21).
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Segundo Sonia Penin, os fatores que contribuem para a homogeneidade
do cotidiano sao a lei e a ordem (normas educacionais, tornam o cotidiano
nas escolas homogéneo), a racionalidade burocratica, o tempo escolar sub-
metido ao relégio repetitivamente, as midias produzindo atitudes passivas
uniformes, os mesmos gestos e atitudes repetidas sempre, dentre outros. Os
tatores de fragmentacao do cotidiano sao: a divisao do trabalho, os espagos
especializados, as dicotomias imperantes (publico/privado; teoria/pratica;
planejado/realizado) e a indiferenca em relagiao aos momentos significativos
(fortes ou sagrados) da existéncia. Por sua vez, a hierarquiza¢ao do cotidi-
ano pode ser observada através da gradua¢io ou hierarquia das funcgoes, a
hierarquia dos lugares, a hierarquia dos saberes, etc. (PENIN: 1989, 23, 24).
- Entorno da Escola. Observar em que tipo de bairro a escola esta inserida
(bairro residencial, comercial, industrial, etc); nivel s6cio-economico da
populac¢ao do bairro e da clientela da escola; principais monumentos, pragas,
instituicOes e estabelecimentos que se localizam no bairro e suas relagdes
com a escola, associa¢oes de bairro, sistema de transporte que atende a
regido da escola, etc.

D - Histérico da Escola.
E - Relacao da escola com a comunidade circundante.
F - Cultura Escolar.

“Um conjunto de teorias, principios ou critérios, normas e praticas
sedimentados ao largo do tempo no seio das institui¢goes educativas.
Trata-se de modos de pensar e atuar que proporcionam estratégias
e pautas para organizar e levar a classe, e a interagir com 0s
companheiros e com outros membros da comunidade educativa, e
a integrar-se a vida cotidiana do centro docente. (...)

... Um conjunto de ‘normas’ que define conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de ‘praticas’ que permite
a transmissao desses conhecimentos e a incorpora¢ao desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas com finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializagao).

O conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita
e ordena, limita e potencia os intercambios sociais, as produ¢oes
e realizagoes individuais e coletivas dentro de um marco espacial e
temporal determinado.” (GATTI JUNIOR: 2005, 78).

G - Recursos pedagogicos disponiveis.

H - Tragar o perfil das turmas com as quais ira trabalhar. (Nivel sécio-
economica dos alunos; numero de meninos X numero de meninas; alunos
por faixa etaria; repetentes; forma como se dirigem a escola; representacao
dos alunos da escola e dos professores; grau de educa¢io histérica dos
alunos, etc).
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I - Relagdes interpessoais (dire¢ao-professores; professores-alunos; profes-
sores-comunidade; dire¢ao-alunos; direcao-comunidade)
J - Projetos especiais desenvolvidos na escola.

2. Avaliagao do Projeto Politico-pedagogico da escola, o Campo de Estagio.

O QUE E O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
(PPP)

O PPP define a identidade da escola e indica caminhos para ensinar
com qualidade. (...)

Toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e
sonhos a realizar. O conjunto dessas aspiragoes, bem como os meios
para concretiza-las, ¢ o que da forma e vida ao chamado projeto
politico-pedagdgico - o famoso PPP. Se vocé prestar aten¢ao, as
proprias palavras que compoem o nome do documento dizem muito
sobre ele:

- E projeto porque redne propostas de acio concreta a executar durante
determinado perfodo de tempo.

- E politico por considerar a escola como um espaco de formacio de
cidadaos conscientes, responsaveis e criticos, que atuarao individual
e coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai
segulir.

-E pedagdgico porque define e organiza as atividades e os projetos
educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Ao juntar as trés dimensées, o PPP ganha a for¢a de um guia - aquele
que indica a dire¢do a seguir nao apenas para gestores e professores
mas também funcionarios, alunos e familias. Ele precisa ser completo o
suficiente para nao deixar dividas sobre essa rota e flexivel o bastante
para se adaptar as necessidades de aprendizagem dos alunos. Por
isso, dizem os especialistas, a sua elaboracdo precisa contemplar os
seguintes topicos:

- Missao - Conjunto dos valores nos quais a comunidade escolar
acredita e das aspiracdes que tem em relacdo a aprendizagem dos
alunos. Precisa responder a perguntas como: "Para nds, o que é
Educagao?" e "Que aluno queremos formar?" Também pode ser
chamado de marco referencial.

- Clientela - Breve historico da comunidade e da fundacao da escola
e um levantamento detalhado sobre as condig¢oes social, econdmica e
cultural das familias.
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- Dados sobre a aprendizagem - Informagdes quantitativas sobre
matriculas, aprovacio, reprovagio, evasao, distorcao idade/série,
transferéncias e resultados de avaliagoes.

- Relagao com as familias - A definicao da maneira como os pais podem
contribuir com os projetos da instituicao e participar das tomadas de
decisoes.

- Recursos — Descricao da estrutura fisica da escola (prédios, salas,
equipamentos, mobilidrios e espagos livres), dos recursos humanos
(composi¢ao da equipe, qualificagao e horas de trabalho) e financeiros
(Programa Dinheiro Direto na Escola, via Secretaria de Educagao etc.)
e dos materiais pedagogicos.

- Diretrizes pedagdgicas - Formam o curriculo da escola e descrevem
os conteudos e os objetivos de ensino, as metas de aprendizagem e a
forma de avaliagao, por série ou ciclo e por disciplina. Onde buscar
informacdes? Nos dados de aprendizagem da escola, nos referenciais
curriculares de Secretarias estaduais e municipais, nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), nos indicadores de qualidade e no Plano
de Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE). Como fazer? Esta ¢ uma
secao do PPP que deve ser conduzida pela coordenagao pedagogica
e pelos professores da escola, que mantém contato mais estreito com
as necessidades de aprendizagem dos alunos. Assim, o levantamento
sobre a situagao atual e o cenario desejavel pode comegar ja no inicio
do processo. Depois, cabe ao coordenador responsavel pela pesquisa
redigir os objetivos e conteidos de cada area ou disciplina, bem como as
expectativas e metas de aprendizagem por série e ciclo, e compartilhar e
ajustar o texto com toda equipe. Como apresentar no PPP? Em forma
de planilha, contemplando todos os itens (conteudos, metas etc.) por
série ou ciclo e por disciplina.

- Plano de ag¢do - Lista completa com todas as a¢oes e os projetos
institucionais da escola para o ano letivo. Com base em tudo o que
foi pesquisado e estudado nas etapas anteriores do PPP, estabelece o
que sera feito (na pratica) em beneficio dos processos de ensino e de
aprendizagem para atingir os objetivos definidos inicialmente.

Onde buscar informag¢des? Em projetos que deram certo em anos
anteriores, na propria escola ou em outras unidades com as mesmas
necessidades de ensino, em livros de didaticas especificas e junto a
equipe técnica da Secretaria de Educacao.

Como fazer? Esta parte do PPP deve, em especial, ser debatida com a
equipe de gestores e professores. Assim, todos podem opinar sobre os
projetos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem, conhecer
o conjunto do trabalho que entrara em vigor na escola e oferecer ajuda
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e contribui¢ao naquilo que for possivel. Ao final dos debates, fica com
os gestores a tarefa de redigir o texto que constara no projeto politico
pedagogico.

Como apresentar no PPP? Os tépicos necessarios em cada um dos
projetos descritos sio: objetivos, dura¢ao, profissionais responsaveis,
parceiros, encaminhamentos, etapas e avaliagao.

Por ter tantas informacgdes relevantes, o PPP se configura numa
ferramenta de planejamento e avaliagao que vocé e todos os membros
das equipes gestora e pedagogica devem consultar a cada tomada
de decisdao. Portanto, se o projeto de sua escola esta engavetado,
desatualizado ou inacabado, é hora de mobilizar esforcos para resgata-
lo e repensa-lo. "O PPP se torna um documento vivo e eficiente
na medida em que serve de parametro para discutir referéncias,
experiéncias e a¢cdes de curto, médio e longo prazos", diz Paulo Roberto
Padilha, diretor do Instituto Paulo Freire, em Sao Paulo. (...)

(Fonte: NOVA ESCOLA: 2011)

3. Avaliagao do Planejamento Anual do Professor Supervisor Técnico.
4. Observagao da Pratica Pedagogica do Professor Supervisor Técnico.
5. Planejamento do Estagio. (Plano de Estagio Curricular Obrigatério)
0. Regéncia em Sala de Aula. (Um minimo de 20 horas)

7. Relatério de Estagio Supervisionado.

ORIENTACOES SOBRE O PLANO DE ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO

1. Principal elemento do Plano de Estagio: O Plano de Aula

“O QUE E E PARA QUE SERVE O PLANO DE AULA? E uma
previsao de atividades vinculadas a um plano de ensino mais amplo desen-
volvidas em etapas seqlienciais, em consonancia com objetivos e conteu-
dos previstos. Serve para organizar a inten¢ao do professor e o modo de
operacionaliza-la. Expressa, ainda, as op¢oes desse professor diante de seu
contexto de trabalho, que implica pensar simultaneamente o contetdo e os
sujeitos com 0s quais interage.

Todo plano de aula, além de ser um guia, traz implicitas questdes pes-
soais do professor comprometido com sua tarefa e com seus alunos: por
que fago o que faco ao ensinar? o que ¢ uma aula: espago de parceria ou
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de resisténcia? como mobilizar o aluno para aprender? como verificar se o
aluno aprendeu? O plano possibilita ao professor, na medida do possivel
e do desejavel, manter a articulacdo da disciplina como um todo pela rela-
¢do com o plano de ensino e ainda realizar uma auto-avaliacio da aula ou
uma avaliagdo cooperativa para orientar decisoes futuras. Aspectos a serem
mantidos ou a reformular poderio ser identificados com mais seguranca.

Cabe destacar que o plano de aula nao implica obrigatoriamente seu cumpti-
mento rigido. O cenario da aula exige permanente atitude reflexiva do professor
para recriar e redirecionar agdes sempre que novos interesses e necessidades
imprevistas surgirem, o que nao significa despreparo docente, mas competéncia
para ‘agir na urgéncia e decidir na incerteza’, como ensina Perrenoud. Entretanto,
um afastamento continuo do plano necessita ser revisado.

O plano, como resultado do processo de planejamento, permite ao pro-
fessor distanciar-se de sua pratica, sistematiza-la e tornar mais conscientes as
opgoes para a organiza¢ao da aula. O plano documenta a experiéncia em suas
intengoes iniciais e permite o retorno a ela apos o vivido para sua avaliagao.

Um plano, para ser efetivo, deve apresentar, de forma precisa e organica,
o objetivo da aula, o conteudo a ser desenvolvido, as atividades e a avalia-
cdo. E preciso entender que avaliar nio ¢é sindnimo de prova nem de grau.
E diagnosticar se a aprendizagem ocorreu ou nio e explicitar acdes para
continuidade ou reorientagao do processo de ensino.

Mais do que saber elaborar um plano, é necessario acreditar que ele é
o instrumento pessoal e intransferivel de trabalho do professor, e expressa
as concepgoes teoricas que sustentam suas atividades docentes. Importante
nao ¢ estabelecer um roteiro / modelo padrio de plano, mas o registro
dos aspectos que orientam o professor para estruturar a pratica. O esta-
belecimento de modelos pode burocratizar o planejamento e restringir as
possibilidades de auto-organizagdo do professor na elaboragio do plano.

Além de elaborar o plano, o professor deve levar em considerag¢ao a
relacao entre suas intengdes e 0 modo como os alunos as percebem, pois
as vezes sa0 necessarios pequenos ajustes em qualquer dos elementos do
plano para uma boa conduc¢ao daaula.” (PORTAL DO PROFESSOR: 2011)

2. Exemplo de Plano de Aula

O Renascimento cultural e cientifico na Europa

Conteudo

Cidadania e Cultura no Mundo Contemporaneo

Objetivo

Compreender o Renascimento cultural e cientifico europeu como
critica a0 mundo medieval.

cl 31 -
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Conteudos

Renascimento cultural e cientifico na Italia e no restante da Europa
Conquistas maritimas e comerciais européias dos séculos XV e XVI
como conseqiiéncias do Renascimento.

Ano

7° ano

Tempo estimado
Sete aulas

Material necessario

Computador ligado a internet

Reprodugoes de pinturas de artistas da época do Renascimento
Mapa mundi

Desenvolvimento

A garotada deve compreender o Renascimento cultural e cientifico
como um momento tnico na Histéria, no qual a humanidade olhou
para seu passado historico e, a partir de certas condigoes politicas,
econdmicas e sociais, criou um mundo com novos valores.

1* etapa

Comece a aula perguntando a turma se eles conhecem alguns artistas
ou cientistas da época do Renascimento europeu. Certamente os
estudantes responderao Leonardo da Vinci, Rafael, Michelangelo,
Galileu Galilei, entre outros.

Organize os principais nomes que aparecerem no quadro, dividindo-os
nas seguintes colunas: artistas, cientistas e filésofos, dentro e fora da
Italia. Para isso é necessario que vocé pesquise com antecedéncia nomes
ligados ao Renascimento europeu e suas principais contribui¢cdes no
campo das artes, do pensamento e das ciéncias no petriodo.

2% etapa

Sugira aos alunos uma pesquisa na zuternet sobre aquele que ¢é
considerado o principal nome do Renascimento: Leonardo da Vinci
(1452 —-1519). Eles vao descobrir que o artista italiano era também um
grande cientista, inventor e escultor. Da Vinci conhecia como poucos
a anatomia humana, entendia de engenharia, matematica, musica e
arquitetura, mas ficou conhecido mesmo por sua produgio artistica
— em especial o quadro Monalisa. Sugira que os alunos pesquisem
em sites como, por exemplo, Wikipedia, sua pesquisa.com ou em
enciclopédias digitais.
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Além da pesquisa biografica, sugira a turma uma pesquisa de imagens
para que eles entrem em contato com as principais obras realizadas
pelo principal nome do Renascimento cultural.

3% etapa

Quando falamos do Renascimento geralmente nos referimos somente
as artes e acabamos deixando em segundo plano a produgao cientifica
da época. Proponha entao que os alunos fagam uma pesquisa sobre
os principais avangos alcancados pela ciéncia durante o Renascimento.
Divida a classe em grupos e proponha que pesquisem cientistas como
Galileu Galilei, Nicolau Copérnico, Johannes Kepler, Paracelso,
entre outros. Os grupos deverdo explicar para a classe quais foram
os principais avancos obtidos pelo cientista que contribuiram para
desenvolver a ciéncia na sua época.

4* etapa

Na quarta etapa, vamos nos ater ao Renascimento Literario. Explique
a turma que, em Portugal, o principal nome do Renascimento cultural
tfoi Lufs de Camoes; na Espanha, Miguel de Cervantes; na Franca,
Francois Rabelais; na Inglaterra, Willian Shakespeare, entre outros.
Divida novamente os alunos em grupos e proponha que realizem uma
pequena pesquisa sobre as principais obras de cada autor. Em seguida,
solicite que cada grupo organize uma pequena apresentacao baseada
num trecho de uma das obras e apresente para o restante da sala.
Incentive também que os alunos avaliem a importancia e a influéncia
das obras desses autores na atualidade. Analise que muitas das obras
citadas ja foram adaptadas para o teatro e o cinema.

5% etapa

Na ultima etapa, é hora de estabelecer um paralelo entre o
Renascimento e outro fato historico da época: a expansao maritima
e comercial européia dos séculos XV e XVI. Pergunte aos alunos de
que forma o novo mundo concebido pelos renascentistas ajudou os
povos europeus a realizarem as descobertas do Novo Mundo. Eles
certamente atribuirao algum valor ao antropocentrismo, a busca pela
explicagao racional do mundo e as novas ciéncias e descobertas como
algo muito importante.

Solicite a eles que pesquisem quais foram essas descobertas. Se eles
nao se lembrarem ou niao souberem, explique que o antropocentrismo
¢ a visao de mundo que considera a humanidade como centro do
entendimento humano. Segundo essa concepgao, o universo deve ser
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avaliado de acordo com a sua relagdo com o homem. Explique também
que até a Idade Média predominava o teocentrismo, concepgao pela
qual Deus ocupava o principal lugar na explicacao do universo.

Avaliacao

Essa sequéncia prevé varias etapas de avaliagdo. A primeira fase
pode ser avaliada a partir da participacio do grupo na montagem
do quadro de nomes do Renascimento. Verifique se os dados da
biografia dos diversos nomes estio corretos, se as obras estdo
adequadamente atribuidas. A segunda etapa pode ser verificada a partir
da pesquisa realizada pelos alunos. Verifique se o estudo foi realizado
adequadamente. Se eles procuraram nos sites indicados por vocg, se a
pesquisa de imagens tem relagio com os nomes pesquisados.

A terceira etapa pode ser avaliada a partir das explanagoes realizadas pelos
diversos grupos a respeito do desenvolvimento cientifico da época do
Renascimento. Verifique se as explicagées foram dadas com conteudo
e consisténcia Na quarta, o que vale ¢ a criatividade e a adequagao da
apresentacao a obra do autor escolhido.

A tltima etapa deve ser observada com foco nas respostas dos grupos ao
questionamento do professor, que devem levar em conta a relagao entre o
Renascimento e a expansao matitima e comercial dos tempos modernos.
Consultoria Ricardo Barros

Mestre em Educagao, Bacharel e Licenciado em Histéria e Pedagogia
pela Universidade de Sdo Paulo e Professor de Histéria do Colégio
Paulista.

Caracteristicas de um Bom Plano de Aula de Historia

01 | Define escola, disciplina, professot, série, unidade, n® de horas/aula.

02 | Consulta os PCNs de Histéria para se orientar na proposicao da
tematica.

03 | Estabelece objetivos formativos.

04 | Constréi objetivos visando o historiar (uso e analise de documentos
hist6ricos)

05 | Elabora objetivo para perceber a compreensao do aluno das diversas
perspectivas historicas.

06 | Considera como conteudos nio somente fatos e conceitos, mas,
também, procedimentos, atitudes, valores e normas.

07 | Planeja uma situagao motivadora inicial, ligada ao cotidiano vivido
pelo aluno

08 | Fez relacao do conteudo estudado com o presente.
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09 | Prevé como situar os fatos estudados no tempo e no espago (Con-
textualizacao).

10 | Adota uma logica problematizante do conhecimento historico.

11 | Adota uma perspectiva interdisciplinar.

12 | Planeja uma forma de investigar os conhecimentos prévios dos
alunos.

13 | Estabelece a utilizacio de elementos de uma estrutura historica
utilizavel.

14 | Planejou a utilizac¢ao de fontes histéricas diferentes, permitindo o
cruzamento das mesmas.

15 | Prevé o predominio da ag¢ao do estudante.

16 | Leva em consideracao as diversas formas de cultura historica.

17 | Prevé a integracdo das estratégias de ensino por exposi¢ao com a
por descobrimento.

18 |Leva em consideracao o grau de desenvolvimento cognitivo do
aluno. (Fases do conhecimento histérico)

19 | Contribui para potencializar no aluno um sentido de identidade.

20 | Planeja um momento para os alunos sistematizarem e exporem os
conhecimentos adquiridos na forma de narrativa.

21 | Prevé uma forma de avaliagdo da aprendizagem.

22 | A avaliagdo prevista toma como referéncia os objetivos propostos.

23 | Define os recursos a serem utilizados.

24 | Preveé autilizacdao de uma técnica instrucional diferenciada. INTICs)

25 | Discrimina a Referéncia Bibliografica utilizada.

Prof. Dr. Marcos Silva.
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IX - PROGRAMA DE ATIVIDADES PROFISSIONAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
PROGRAMA DE ESTAGIO |

ATIVIDADE CARGA HORARIA
SUPERVISAO 30 H.
OBSERVACAO a0,

(Analise da estrutura e funcionamento da escola)

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES EXTRA-CLASSE (Observacdo

do Patrimonio Cultural da Comunidade, Histdéria Oral, 15H.
entrevistas, etc.)

- ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA. 20 H.
- ANALISE DO PLANEJAMENTO ANUAL DO PROFESSOR

OBSERVACZ\O DA PRATICA DIDATICA DO PROFESSOR 20 H.
PLANEJAMENTO

(Preparacdo de material didatico) 20 H.
REGENCIA CONJUNTAMENTE COM O PROFESSOR (SUPERVISOR 20 H.
TECNICO).

RELATORIO 30H.

TOTAL DE HORAS 195 H.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCAGAO SUPERIOR A DISTANCIA

DEPARTAMENTO DE HISTORIA
PROGRAMA DE ESTAGIO I

ATIVIDADE CARGA HORARIA

SUPERVISAO 30 H.
OBSERVAGAO A0 H
(Andlise da estrutura e funcionamento da escola) )
PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES EXTRA-CLASSE (Observagdo 15 H
do Patrimoénio Cultural da Comunidade, Histéria Oral, '
entrevistas, etc.)
- ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA. 20 H.
- ANALISE DO PLANEJAMENTO ANUAL DO PROFESSOR
OBSERVACAO DA PRATICA DIDATICA DO PROFESSOR 20 H.
PLANEJAMENTO
(Preparagdo de material didatico) 20 H.
REGENCIA CONJUNTAMENTE COM O PROFESSOR (SUPERVISOR 20 H.
TECNICO).
RELATORIO 45 H.

TOTAL DE HORAS 210 H.

cl 37 .._-.:.



Estagio Supervisionado em Ensino de Historia

38,

MODELO DE PLANO DE ESTAGIO CURRICULAR

OBRIGATORIO

O Plano de Estagio Curricular Obrigatério consiste no detalhamento
de como sera realizado o estagio naquele campo especifico,
demonstrando os objetivos, a metodologia, o cronograma a ser
desenvolvido, especificando claramente quais sdao as fases que estao
sendo desenvolvidas.

1. DADOS DO ESTAGIARIO

1.1 - Nome:

1.2 - Telefone:

1.3 - E-mail:

2. DADOS DA ESCOLA

2.1 - Nome da Escola:

2.2 - Endereco:

2.3 - Telefone:

2.4 - Breve resumo da escola, histérico, objetivos, estrutura.

2.5 - Descricao da situagao encontrada: contextualizacdo e problematica
do campo de estagio escolhido.

2.6 - Série e turma em que sera desenvolvido o estagio. (Perfil inicial)
3. DADOS DO SUPERVISOR TECNICO

3.1 - Nome:
3.2 - Telefone:
3.3 - E-mail:

4 - PLANO DE TRABALHO

4.1 - Planos das Aulas que serdo ministradas. (Tema, Objetivos,
Conteudos, Estratégia, Recursos, Avaliagdao e Bibliografia)

4.2 - Outras Intervengoes Pedagogicas (Atividades Extra-Classe,
Projetos, etc.)

5 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Embasamento e marco teérico, devendo ser texto proprio do estagiario
e contendo referéncias tedricas, conceitos, fundamentacao tematica,
citacbes e modelo tedrico em que se fundamenta o trabalho.

6 - CRONOGRAMA

0.1 - Distribui¢ao das etapas de trabalho em semanas e meses de acordo
com os prazos estabelecidos pelo acordo com o supervisor técnico
para a realizagao do estagio no respectivo semestre.

6.2 - Dias e horarios de estagio
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7 - Relacionar a BIBLIOGRAFIA CONSULTADA (livros, revistas,
periodicos, anais, etc para elaboracao do Plano de Estagio).

OBS.: O plano de Estagio deve ser feito de acordo com as Normas da
ABNT sendo necessario pelo menos, 03 (trés) vias: A do estagiario; a do
supervisor técnico e a do supervisor pedagogico.

MODELO DE FICHA DE AVALIACAO DO ESTAGIARIO PELO PROFESSOR
COLABORADOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCAC;\O SUPERIOR A DISTANCIA
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
AVALIACAO FINAL DO ESTAGIO

ESTAGIARIO:

ESCOLA:

SUPERVISOR PEDAGOGICO:

SUPERVISOR TECNICO:

BLOCO I - FATORES DE AVAUAC.&O DO DESEMPENHO

CONCEITOS: M - Mau [ | - Insuficiente [ R - Regular / B - Bom [ E - Excelente

ADRESEH‘I’ACEO PESSOAL — Asseamento, compostura, adequagao ™ I R B E
R ..

PONTUALIDADE - Refere-se ao cumprimemtc do hordrio
estabelecido pela escola.

[

ASSIDUIDADE - Refere-se 3o comparecimento do estagidrio em

A T i M 1 R B E
todos os dias referentes as ativid ades estabelecidas pela escola. D D D D D

ASPECTOS DIDATICOS £ METODOLOGICOS - Sensibilizagie dos

M 1 R B E
alunos; problematizagde; tipos das aulas (expositiva, dialogada, D El D D D
etc.), estratégias adotad as, dinamicas, avaliagdo do aprendizado.

CONHECIMENTO - Nivel de comhecimentos histGricos relatives as I

ComemEo L0000
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ETICA DOCENTE - Relacionamento com colegas de trabalho,
respeito ao discente, cumprimento do horario de suas aulas,
limpeza do Quadro, respeito as instituicdes relacionadas ao estagio,
etc.

o000

RELACIONAMENTO - Capacidade de executar tarefas em conjunto
com outras pessoas. Facilidade de integracdo com colegas.
Habilidade nos contatos dentro e fora da escola.

RECURSOS DIDATICOS — Utiliza material préprio adequado e
eficiente. Gréficos, mapas, filmes, etc.

o000

i |

DISCIPLINA/RESPONSABILIDADE - Observancia das normas e
regulamentos da escola. Zelo pelo andamento dos trabalhos
envolvidos em suas tarefas. Cumprimento de prazos e metas.

||

DOMINIO DE SALA DE AULA — Consegue manter o controle da
turma, preservando o minimo de siléncio e atengdo necessarios ao
bom andamento das aulas. Mantém a autoridade

i [

OBIJETIVOS FORMATIVOS - Trabalha valores, faz ligagdo do
conteido com o tempo presente, desperta para o sentido de
identidade (raizes culturais), ensina o respeita por outras culturas e
paises.

R B E

OBJETIVOS DIDATICOS — Contextualiza 0 assunto no tempo e no
espaco, mostra as diferentes perspectivas sobre os fatos historicos,
dar ocasido para que os estudantes exponham aspectos do passado
utilizando recursos adequados.

R B E

UTILIZACAO DE FONTES HISTORICAS - Seleciona fontes adequadas
para andlise dos alunos, utiliza iconografia como fonte histdrica,
propde a comparagdo de fontes historicas. Introduz ao método
histoérico.

CONTEUDO CURRICULAR — Faz referéncia aos Temas Transversais e
se orienta pelos Parametros Curriculares Nacionais de Histéria ou,
no minimo, aborda os conteudos de forma interdisciplinar. Faz
referéncia a histéria local.

ESTRUTURA HISTORICA UTILIZAVEL - Faz uso de conceitos
histéricos, utiliza corretamente a cronologia, ressaltando as
possibilidades de periodizagdo, destaca as nogdes de anterioridade,
simultaneidade e posteridade. Transmite uma nocdo de mudancga
histérica e causalidade.

| R B E

Ot

| R B E

NN
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AVALIACAO - Utiliza diferentes formas de avaliagdo. A avaliagdo é
continua e formativa, sem cardter punitivo e visa aferir diferentes
aspectos do crescimento do estudante, ndo s o cognitivo.

Dz
-
I:Ix
L],
[]

OBSERVACOES

BLOCO I I - FREQUENCIA

N2 DE FALTAS: JUSTIFICATIVA:

N2 DE HORAS EFETIVAMENTE CUMPRIDAS NO PERIODO:

de de
(Cidade)
SUPERVISOR TECNICO:
(assinatura)
SUPERVISOR PEDAGOGICO:
(assinatura)

ROTEIRO PARA O RELATORIO CONCLUSIVO DE
ESTAGIO

O relatério de estagio devera conter os seguintes itens:

I — Capa;

II — Folha de rosto;

IIT — Sumario;

IV — Introducio;

Incluir na Introdugao:

A. Dados

- Da Escola

- Do Aluno Estagiario

- Do Professor, Supervisor Técnico.
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B. Objetivos
— Objetivo geral e objetivos especificos do estagio;

Para construir os objetivos do Seu Estagio Leia o Texto:

PRATS, JOAQUIN. Ensinar Histéria no Contexto das Ciéncias
Sociais: Principios basicos. Educar, Curitiba, Especial, p. 191-218, 2006.
Editora UFPR. Disponivel em: http://www.ub.edu/histodidactica/articu-
los/llibre-portugues.pdf Acesso em: 19 Mai. 2009.

C. Caracterizagao da Escola (Aqui vocé utiliza as anotagdes feitas du-
rante a observacdo de seu campo de estagio, conforme orientacao acima)
- Na Introducao voce deve caracterizar o Ambiente Externo: Caracterizacao
do municipio/bairro; histéria do municipio/bairro; possibilidades para a
educacao histérica do ambiente externo, Historia da Escola, Localizagao,
Estado de Conservacao, Acesso, Salas de aula, Dependéncias de apoio
pedagdgico, Estrutura esportiva e de lazer, Recursos de apoio pedagdgico
(Laboratérios, Biblioteca, Sala de video, etc.), Iluminacio, circulacao e
ventilagao, Mobiliario, Sanitarios, Recursos para alunos especiais, Estrutura
administrativa e pedagogica.

D. Cotidiano da Escola

Para analisar o cotidiano de seu campo de estagio Leia o Livro:

PENIN, Sonia. Cotidiano e Escola: a obra em construcdo. Siao
Paulo: Cortez, 1989.

V - Relatério de Observacao;

a) Em Sala de aula: Dados referentes a gestiao escolar: atribui¢oes e com-
peténcias do diretor e demais gestores, normas administrativas, estrutura
e funcionamento da administrag¢ao escolar. Reunides pedagogicas, da As-
sociacao de Pais e Mestres, de Orientacao Educacional, de Coordenacao
Pedagogica, de Conselhos de Escola, Classe ou série, de horas de Trabalho
Pedagégico Coletivo, perfil da turma, professor responsavel, nimero de
alunos atendidos, contetidos observados, recurso e estratégias empregadas,
tempo de trabalho observado, principais dificuldades observadas — para o
professor e para os alunos.

b) Observacao da Pratica Docente

Para se guiar na Observag¢ao da Pratica Docente e construir o texto so-
bre a mesma tenha em mente o MODELO DE FICHA DE AVALIACAO
DO ESTAGIARIO PELO PROFESSOR COLABORADOR

VI - Regéncia
- Relatério de Regéncia: Em sala de aula: ambiente fisico, perfil da turma,
professor responsavel, nimero de alunos atendidos, conteudos trabalhados,
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recursos estratégias empregadas, tempo de trabalho desenvolvido, principais
dificuldades encontradas — para o professor e para os alunos. O estagiario
devera apresentar planos de aulas e relatorios das mesmas. A descri¢ao de
suas a¢oes devera ser acompanhada de um referencial tedrico adequado.

- Relato da experiéncia

- Planejamento das aulas

- Controle da turma

- Estratégias e recursos utilizados

- Atividades de avaliacao

- Relacionamento com a turma

- Livros didaticos utilizados

VII — Avaliagao do estagio e auto-avaliagao;
- Auto-critica

VIII — Conclusao;
IX - Referéncias Bibliograficas utilizadas no projeto

X - Anexos
- Planos de aula
- Materiais utilizados
- Atividade aplicadas
- Fotos: turma e instalagoes.

Obs.: Seguem-se as normas da ABNT.

REFERENCIAS

Brasil. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros curriculares
nacionais : historia /Secretaria de Educacio Fundamental. . Brasilia :
MEC /SEF, 1998.

CABRINI, Conceigao. [et al.] O Ensino de Histéria: Revisdo urgente.
5% ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

FONSECA, Selva Guimaries. Didatica e Pratica de Ensino de Historia:
Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas, SP: Papirus,
2003.

FUSARI , José Cerchi O Planejamento do Trabalho Pedagdgico: Al-
gumas Indagagdes e Tentativas de Respostas. Disponivel em: http://
www.crmatiocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_08_ p044 -053_c.pdf. Acesso em:
07 Mai. 2006.
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GATTIJUNIOR, Décio; PESSANHA, Eurize Caldas. Histéria da Educacio,
Institui¢oes e Cultura Escolar: Conceitos, categorias e Materiais Historicos.
In: Historia da Educagiao em Perspectiva: ensino, pesquisa, produgao
e novas investigagdes. / Décio Gatti Junior, Geraldo Inacio Filho (orgs.) —
Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: EDUFU, 2005. (Colecao
Memoria da Educacio).

MACHADO, Maria Beatriz. A Pratica do Profissional de Historia:
Limites e Possibilidades. AGORA, Santa Cruz do Sul, v. 2, n. 2. p. 69-
76, out. 1996.

PENIN, Sonia. Cotidiano e Escola: a obra em construgao. Sio Paulo:
Cortez, 1989.

PORTAL DO PROFESSOR. Disponivel: http://portaldoprofessor.mec.
gov.br/conteudojornal.html?idConteudo=130 Acesso: 13 Abr. 2011.
REVISTA NOVA ESCOLA. Disponivel: http://tevistaescola.abril.com.
br/historia/pratica-pedagogica/renascimento-cultural-cientifico-euro-
pa-524421.shtml Acesso: 13 Abr. 2011.

. Disponivel: http://tevistaescola.abril.com.br/planejamento-e-

avaliacao/planejamento/ projeto-politico-pedagogico-ppp-pratica-610995.
shtml?page=0 Acesso 13 Abr. 2011.
VILLALTA, Luiz Carlos. Dilemas da relagao teoria e pratica na for-
magcao do professor de Historia: Alternativas em perspectiva. Revista
Brasileira de Histéria. Sao Paulo. V. 13, n® 25/26, pp. 223-232. Set. 92/
ago. 1993.
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CONCEITOS ESSENCIAIS PARA A
FUNDAMENTACAO TEORICA DO RELATORIO DE
ESTAGIO

EDUCACAO HISTORICA

- “A Educacio Historica tem como principal objectivo despertar e desen-
volver o pensamento histérico dos alunos.”

- “A educagao histérica tem como objectivo levar os alunos, através de
estratégias adequadas, a compreender a Histéria; a pensar nas ligacoes
profundas entre o passado e o presente. Contudo, como ¢ sublinhado por
Barton (2001) nio existe uma aproximacao neutra a Historia.

Todos no6s sejamos educadores, historiadores, responsaveis por museus,
fazemos escolhas. No entanto, nao devemos s6 analisar o que se escolhe, é
necessario estudar também o que se omite. Por isso, é preciso pensar com
responsabilidade e cuidado sobre as implicacbes destas escolhas”.

- “A educag¢do historica parece ocorrer quando as competéncias de
experenciar o tempo passado, interpretando-o de forma historica, e
utilizando-o na orientacao da vida, sao desenvolvidas.”

- “A educacio historica vai para 1a da aquisicao de conhecimento substan-
tivo do passado e a expansao deste s7ock. Antes é conceptualizada como um
processo através do qual as competéncias sao progressivamente desenvolvi-
das, em processo de mudanca, de formas menos elaboradas até formas mais
sofisticadas.”

- “Educacido Historica, na perspectiva de que isto implica saber ler fontes
histéricas diversas, com suportes e mensagens diversas; saber confrontar
fontes nas suas mensagens, intengoes e validade; saber selecionar fontes,
para confirmagao e refutacao de hipoteses (descritivas e explicativas); saber
entender o Eu e o Outro, no seu contexto particular, saber exercitar as
explica¢Oes histéricas, saber construir narrativas historicas e saber levantar
novas questoes e hipoteses.”

CONSCIENCIA HISTORICA

- “Segundo Riisen (1992, p. 28), ¢ “um pré-requisito para a orientacao em
uma situacao presente que demanda a¢ao”. Isto significa que a consciéncia
historica funciona como um “modo especifico de orienta¢ao” nas situa-
cOes reais da vida presente, tendo como fungao especifica ajudar-nos a
compreender a realidade passada para compreender a realidade presente
(idem, ibid.).

Desse ponto de vista, a consciéncia histérica da a vida uma “concepg¢ao
do curso do tempo”, trata do passado como experiéncia e “revela o tecido
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da mudancga temporal no qual estao amarradas as nossas vidas, bem como
as experiéncias futuras para as quais se dirigem as mudancas” (idem, ibid.,
p. 29). Essa concepcao molda os valores morais a um “corpo temporal”,
transformando esses valores em “totalidades temporais”, isto é, recupera
a historicidade dos valores e a possibilidade dos sujeitos problematizarem
a si proprios e procurarem respostas nas relacoes entre passado/presente/
tuturo. Essa possibilidade, como afirma Freire (1970), pode ser indicativa do
reconhecimento da desumaniza¢ao como realidade ontolégica e historica e
também pode levar a pergunta se a humanizagao é possivel. Assim, segundo
Risen (1992; 2001), a consciéncia histérica relaciona “ser” (identidade) e
“dever” (a¢do) em uma narrativa significativa que toma os acontecimentos
do passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de suas
experiéncias individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente, con-
ferindo uma expectativa futura a essa atividade atual. Portanto, a consciéncia
histérica tem uma “fungio pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a
realidade em que eles vivem uma dimensao temporal, uma orienta¢ao que pode
guiar a a¢do, intencionalmente, por meio da media¢ao da memoria historica.”
- “A consciéncia historica dos individuos contemporaneos tem um papel
tulcral nas suas tomadas de decisao que, por sua vez, influencia o desen-
volvimento pessoal e social (Riisen, 2000). Com base neste pressuposto, a
educagao historica estd a iniciar investigagao dentro do ambito de consciéncia
historica e social, nomeadamente ao procurar compreender como as criangas,
os jovens e os professores conceptualizam a relagao temporal entre passado,
presente e futuro, numa perspectiva de orientagao do individuo face aos
problemas da sociedade (Lee, 2001).”

- “A consciéncia historica sendo uma experiéncia consciente e inconsciente
de relagbes significativas do presente com passado(s) e horizontes de es-
pectativa , conjuga o cognitivo € o emocional, o empirico e o normativo,
e expressa-se narrativamente. Pela consciéncia historica aprofunda-se a
orienta¢ao do presente e expectativas de futuro com base na investigacao
historica geradora de multiplos sentidos do passado.”

LITERACIA HISTORICA

“A ideia de literacia histérica — enquanto conjunto de competéncias
de interpretagao e compreensao do passado — surge associada a proposta
de desenvolvimento da consciéncia historica, tal como defende Peter Lee.
Esta necessidade de orientagao temporal exige identificagbes multiplas,
a varias escalas (do local ao global), e a consideracao de pontos de vista
diversificados, apresentados quer por historiadores quer por outras fontes
para a Historia.”

- “Entenda-se a literacia ndo como um conceito restrito apenas as com-
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peténcias de leitura e compreensao linguisticas: numa acepgao abrangente,
podera falar-se de literacia histérica, tal como de literacia cientifica, de
iteracia matematica ou outras. E, no quadro da discussao actual em torno
literaci temati tras. E, dro da di tual t

a necessidade de desenvolvimento da consciéncia historica, a ideia de
d idade de d lvi to d iéncia historica, a ideia d
literacia surge-lhe associada, enquanto vertente indispensavel para que tal
desenvolvimento ocorra.”

PLURIDISCIPLINARIDADE

- “A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma tnica
disciplina por diversas disciplinas a0 mesmo tempo . Por exemplo, um quadro
de Giotto pode ser estudado pelo enfoque da histéria da arte cruzado com
o da fisica, da quimica, da hist6ria das religides, da historia da Europa e da
geometria. Ou a filosofia marxista pode ser estudada pelo enfoque da filosofia
entrecruzada com a fisica, a economia, a psicanalise ou a literatura. O objeto
em questao saira, assim, enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas.
O conhecimento do objeto em sua propria disciplina é aprofundado por
um fecundo aporte pluridisciplinar. A pesquisa pluridisciplinar enriquece a
disciplina em questao (a histéria da arte ou a filosofia, em nossos exemplos),
porém esse enriquecimento esta a servico apenas dessa disciplina. Em outras
palavras, a abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade
permanece inscrita no quadro da pesquisa disciplinar.”” (ASSMANN, 1998).

INTERDISCIPLINARIDADE

- “A interdisciplinaridade tem uma ambicao diferente daquela da pluridisci-
plinaridade. Ela diz respeito a transferéncia dos metodos de uma disciplina
a outra . E possivel distinguir trés graus de interdisciplinaridade:

a) um grau de aplicacao . Por exemplo, os métodos da fisica nuclear trans-
feridos a medicina conduzem a apari¢ao de novos tratamentos de cancer;
b) um grau epistemolégico. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da
l6gica formal ao campo do direito gera analises interessantes na epistemo-
logia do direito;

c) um grau de geragdo de novas disciplinas . Por exemplo, a transferéncia
dos métodos da matematica ao campo da fisica gerou a fisica-matematica;
da fisica de particulas a astrofisica, a cosmologia-quantica; da matématica
aos fendmenos metereolégicos ou aos da bolsa, a teoria do caos; da infor-
matica a arte, a arte-informatica. Como a pluridisciplinaridade, a interdisci-
plinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade também permanece
inscrita na pesquisa disciplinar . Seu terceiro grau inclusive contribui para
o big-bang disciplinar.

- Enfoque cientifico e pedagdgico que se caracteriza por buscar algo mais
do que mera justaposi¢ao das contribui¢oes de diversas disciplinas sobre
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um mesmo assunto, e se esfor¢a por estabelecer um didlogo enriquecedor
entre especialistas de diversas areas cientificas sobre uma determinada
tematica. Aplica-se a problemas, atividades e projetos que ultrapassam a
capacidade de uma s6 area disciplinar. O conceito expressa a consciéncia
dessa limitagao das disciplinas especificas, mas nao transforma isso neces-

sarlamente num questionamento epistemoldgico mais radical, como o faz
a transdisciplinaridade.” (ASSMANN, 1998)

TRANSDISCIPLINARIDADE

- “A transdisciplinaridade, como o prefixo "trans" o indica, diz respeito
a0 que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de toda disciplina. Sua finalidade é a compreensio do
mundo atual, e um dos imperativos para isso ¢ a unidade do conhecimento.”

(ASSMANN, 1998)

TRANSVERSALIDADE

- “Transversal significa o que perpassa de través ou obliquamente (rua
transversal). O termo provém da geometria. Transversalidade tornou-se
uma das metaforas para nao-linearidade. Nog¢ao proxima a transdiscipli-
naridade. Nos Pardmetros Curriculares Nacionais do MEC, o conceito se torna
bastante peculiar, porque apenas os temas éticohumanistas levam o nome
de Temas Transversais. Em Reformas Educacionais (Espanha, América
Latina) o conceito aparece com alguma freqiiencia. Razao Transversal é o
nome que o filésofo alemao Wolfang Welsch da ao tipo contemporaneo de
razao que nao se organiza segundo esquemas hierarquicos, mas de forma
transversal, como a que possibilitam os hipertextos, a Internet, o0 CD-ROM,
os multimeios. Trata-se de uma légica do transitar/ transmigrar; um modo de
pensar e agir segundo uma racionalidade-em-transito.” (ASSMANN, 1998)

RELACAO PEDAGOGICA

- “O conjunto de interfaces comunicativas entre agentes cognitivos que
constituem um sistemaaprendente ou uma organizacao aprendente. O
objetivo fundamental da relacdo pedagdgica écriar e manter uma ecologia
cognitiva na qual possam emergir experiéncias de aprendizagem.

Trata-se de um mergulho coletivo numa seqiiéncia de processos auto-
organizativos da vida dos aprendentes, a luz do principio de que existe uma
coincidéncia basica entre processos vitais e processos cognitivos. Nos anos
1990 comegou a aparecer por diversos lados o lema: Do ensinar ao aprender.
Ja apareceram confusées e mal-entendidos acerca disso.

Evidentemente nio se trata de depreciar o bom ensino. Os fautores
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dessa lema — e em muitos casos se trata de documentos oficiais e solenes —
nao propoem nada parecido a um ‘aprender sem ser ensinado’, aprendentes
sem ensinantes, ou coisa que o valha. Pelo contrario, vem implicada uma
concepcao mais elevada e valorizada do/a professor/a. Trata-se de frisar
um enfoque pedagodgico diferente, no qual a aprendizagem ¢ vista como
um processo de verdadeiras experiéncias de aprendizagem, e ndo como
simples repasse de conhecimentos supostamente ja prontos. Neste sentido
se propoe uma supera¢ao do modelo instrucional porque sua maneira de
conceber o ‘estar aprendendo’ nao concorda com o que hoje se sabe, com
razoaveis bases cientificas, acerca de como acontece o aprender. O lema
Do ensinar ao aprender quer sublinhar esta profunda mudanga na con-
cepcao da relacao pedagdgica. Mas onde e quando esse lema ameaga levar
a equivocos e espontanefsmos superficiais, convém resgatar aquilo que os
conceitos antigos continham de positivo, inserindo-os no contexto das
novas descobertas cientificas.” (ASSMANN, 1998)

TRANSPOSICAO DIDATICA

Os conceitos de transposi¢ao didatica e recontextualizacio dizem
respeito as transformagdes que o saber sabio ou o discurso
cientifico sofrem, ao passar para os contextos de ensino. Na teoria
da transposicao didatica o foco de analise ¢ a transposicao dos
conceitos cientificos no processo de ensino, enquanto na perspectiva
da recontextualizacdo a énfase é a transferéncia dos textos entre
diferentes contextos de produgao e reproduc¢ao. Desse modo, uma
das principais diferencas entre esses conceitos, a0 NOsso ver, estd
no papel do processo social na transformagao do conhecimento
cientifico. Chevallard considera esses processos de transformacio
como sociais e originarios da 'noosfera’, onde diferentes atores e
institui¢ces participam da selecao dos objetos de ensino. No entanto
nao problematiza as relagées de poder presentes na noosfera, sendo
sua teoria fundamentada em pressupostos epistemologicos. Ja o
conceito de recontextualizacao, de Bernstein, deve ser visto em um
quadro tedrico, mais amplo, de criticas e debate em torno das teorias
de reproducao, em que se destacam essencialmente a forma, as regras
e os principios de producio e reproducao do discurso pedagdgico.
Para Bernstein (1996b), o discurso pedagdgico relativo a toda pratica
de instrugdo ¢é recontextualizador. Apropria-se de outros discursos e
os coloca numa relagdo mutua especial, com vistas a sua transmissao
e aquisicdo seletivas, tratando-se assim de um principio "que tira
(desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos e reloca
aquele discurso de acordo com seu proprio principio de focalizagao
e reordenamentos seletivos" (ibid., p. 259).

A constitui¢do do discurso pedagoégico norteia-se por regras
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especificas. Para Bernstein, 'regras distributivas' sio aquelas pelas
quais o dispositivo pedagdgico controla a relacio entre poder,
conhecimento, formas de consciéncia e pratica no nivel da produgao
do conhecimento. Por meio delas o dispositivo pedagégico domina a
producao do conhecimento. Elas estabelecem quem pode transmitir
0 qué, a quem e sob que condi¢des e, assim, tentam fixar limites

interiores e exteriores ao discurso legitimo.

No que se refere as 'regras recontextualizadoras', Bernstein entende
que o discurso pedagogico é construido com base em regras que
embutem e relacionam dois discursos. Nesse processo, o discurso
da competéncia, instrucional (relativo aos conteudos cientificos) é
embutido no discurso regulador, de ordem social (concernente a
disciplina, valores, concep¢oes de mundo, de ciéncia, de educagiao
etc.). A constitui¢ao do discurso pedagégico implica um principio
recontextualizador que age seletivamente sobre outros discursos,
deles se apropriando, refocalizando-os e relacionando-os a partir de

uma ordem e de ordenamentos proprios.

Quanto as 'regras de avaliacao', o autor afirma que a chave da pratica
pedagogica é a avaliagdo continua que se encontra na relagao entre
adquirir e transmitir conhecimentos. No universo das regras avaliativas,
elementos referentes a0 espago e tempo sao estabelecidos. No caso da
escola, o tempo se transforma em idade (que corresponde a seriacao da
cultura escolar) e o espaco, em contexto/conteudo (que se distribuem
segundo esta mesma cultura escolar) (Bernstein, 1996a, p. 49). Assim,
as regras distributivas estariam relacionadas ao nivel de produgao do
discurso; as regras recontextualizadoras, ao nivel da transmissao; e
as regras de avaliagdo, ao nivel da aquisi¢ao. (MARANDINO, 2000).

OUTROS CONCEITOS IMPORTANTES; Cognicao Historica;

Aprendizagem Significativa; Cultura Histérica; Didatica da Historia.
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Comparar a outros documentos, desconfiar do
documento, nao considera-lo como verdade
absoluta, discernir o que é enunciado de fato, o
que ¢é opinido, o que ¢ inferéncia, quais sdo as
informagdes diretas e aquelas de segunda mao.
E também diferenciar as formas: ha documen-
tos que sao narrativos, ha os que sao descritivos,
ha os argumentativos.

(547

INTRODUCAO

Ha ainda informagoes que
nem sempre podem ser inferidas
a partir do proprio documento,
como a finalidade com que o tex-
to foi produzido (é um relatorio?
Uma carta? Um decreto?) e a
quem ¢ dirigido. Nesse caso, o
professor as fornece antes da
leitura do documento.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DO USO DIDATICO DO
DOCUMENTO: LIGADOS AO CONTEUDO QUE SE
PRETENDE TRABALHAR.

CONTEXTUALIZAGCAO

1. O documento histérico s6 tem inteligibilidade a partir de informagoes
basicas: quando e por quem foi escrito, onde, quando e por quem foi
publicado. Determinar a origem do documento: identificar e registrar as
referéncias de onde e quando o documento foi produzido e as fontes de
sua reprodugao;

Apresentar a natureza do documento: oficial, ponto de vista, religioso etc;

Sobre o autor do documento: autor citado, desconhecido, produgao
coletiva;

Datagao do documento: data da produ¢ao do documento, data da
publicagao.

Por que tal documento existe? Quem o fez, em que circunstancia e
para que finalidade foi feito?
2. Quais os personagens historicos que aparecem no material trabalhado;
3. Informacao basica sobre o autor do texto e sua biografia.
4. Organizar temporalmente os fatos historicos trabalhados na narrativa,

LEITURA DO TEXTO.

1. “Traducao” do texto: os alunos reescrevem o texto em suas proprias
palavras. Essa atividade, s6 possivel com fragmentos curtos, deixa evidente
para os alunos o que compreenderam e nio compreenderam de fato. As
davidas de compreensio podem ser, assim, esclarecidas, antes da analise
do texto em si.
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- Solicitar aos alunos, localizar, copiar e resumir o conteido de um docu-
mento textual sobre o tema estudado.

2. Diferenciar o que ¢ enunciado de fato e o que ¢ opiniao do autor.

3. Identificar as principais idéias apresentadas no documento.

4. “Que informagoes sobre o tema que estamos estudando esse documento
traze”’

5. Identificar as expressoes de valor presentes no texto: “que visao o autor
do texto tem sobre...””.

PROBLEMATIZACAO

“Para cada unidade, o professor devera estabelecer um problema que estara
articulado com fontes de seu conhecimento. Isso requer pesquisa docente de
ordem bibliografica, mas igualmente de identificagao de corpus documentais
apropriados. Nao s6 a atividade discente e a sala de aula se tornam lugar de
exercicio da pesquisa, mas igualmente o professor se vé envolvido na tarefa
de investigador, voltado para o exercicio didatico - rompendo a l6gica norma-
tizadora autoritaria”.

GENERALIZACAO, ou seja, de um acontecimento particular (como
o texto da Lei Aurea de 13 de maio de 1888) para o geral (o processo de
aboli¢ao da escravidao no Brasil).
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1. “Imagens, assim como textos e testemunhos orais, constituem-se numa
forma importante de evidéncia histérica”. Burke (2004, p. 17). “As imagens
deixaram de ser meras ilustragcoes e tornaram-se tao importantes quanto os
textos escritos”. Bustamante (2007, p. 240).

2. “A interpretacao de imagens através de uma analise de detalhes tornou-se
conhecida como ‘iconografia’. (...) “Como outras formas de evidéncia, ima-
gens nao foram criadas, pelo menos em sua grande maioria, tendo em mente
os futuros historiadores. Seus criadores tinham suas proprias preocupagoes,
suas proprias mensagens. A interpretacao dessas mensagens é conhecida
como ‘iconografia’ ou ‘iconologia’, termos algumas vezes utilizados como
sinbnimos, porém, em outras, distintos,..” Burke (2004, pp. 41, 43).

3. Independentemente da origem da imagem, o problema central que se
apresenta para os professores é o tratamento metodolégico que esse acervo
iconografico exige, para que nao se limite a ser usado apenas como ilustracao
para um tema ou como recurso para seduzir um aluno acostumado com a
profusdo de imagens e sons do mundo audiovisual”. Bittencourt (2004, pp.
360, 361).

4. “A ‘critica da fonte’ de documentos escritos ha muito tempo tornou-se
uma parte essencial da qualificacao dos historiadores. Em comparagao, a
critica de evidéncia visual permanece pouco desenvolvida, embora o tes-
temunho de imagens, como o dos textos, suscite problemas de contexto,
funcio, retorica, recordagao (se exercida pouco, ou muito, tempo depois do
acontecimento), testemunho de segunda mao, etc. Dai porque certas ima-
gens oferecem mais evidéncia confiavel do que outras.” Burke (2004, p. 18).
5. E necessério levar em conta mudangas no tipo de imagem disponivel em
lugares e épocas especificos, e especialmente duas revolugbes na produgao
de imagens, o surgimento da imagem impressa (...) durante os séculos 15
e 16, o surgimento da imagem fotografica (incluindo filme e televisao) nos
séculos dezenove e vinte” Burke (2004, p. 21).

6. “Pode-se dizer que para os iconografistas, pinturas nao sao feitas sim-
plesmente para serem observadas, mas também para serem ‘lidas’. Burke
(2004, p. 44).

7. O método iconografico distingue “trés niveis de significado no proprio
trabalho. O primeiro desses niveis era a descrigdo pré-iconografica, voltada
para o ‘significado natural’, consistindo na identificacio de objetos (tais
como arvores, prédios, animais e pessoas) e eventos (refeicoes, batalhas,
procissoes, etc.). O segundo nivel era a analise iconografica no sentido es-
trito, voltado para o ‘significado convencional’ (reconhecer uma ceia como
a Ultima Ceia ou uma batalha com a Batalha de Waterloo).

O terceiro e principal nivel, era o da interpretacao iconoldgica, distin-
guia-se da iconografia pelo fato de se voltar para o ‘significado intrinseco’,
em outras palavras, ‘os principios subjacentes que revelam a atitude basica
de uma nagao, um periodo, uma classe, uma crenca religiosa ou filosofica’.
E nesse nivel que as imagens oferecem evidéncia util, de fato indispensavel,
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para os historiadores culturais.” Burke (2004. p. 45).

8. “Iconologia é uma ‘tentativa de explicar representaces no seu contexto
histérico, em relacao a outros fenomenos culturais™. (...) Simplesmente um
outro nome para a tentativa de ler imagens como expressoes do ‘espirito da
época’ (ZLeitgeist)” . (...) “Um nativo australiano ‘nao poderia reconhecer o
tema da Ultima Ceia; para ele essa cena apenas evocaria a idéia de um alegre
jantar’. (...) Para interpretar a mensagem, ¢ necessario familiarizar-se com os
codigos culturais.

Da mesma forma, sem um conhecimento razoavel da cultura classica n6s
nao conseguimos ler um grande nimero de pinturas ocidentais, reconhecer
referéncias a incidentes da mitologia grega ou, digamos, da histéria romana.”
Burke (2004, p. 406).

9. - “As imagens dao acesso nao ao mundo social diretamente, mas sim a
visoes contemporaneas daquele mundo, a visio masculina das mulheres, a
da classe média sobre os camponeses, a visio dos civis da guerra,e assim
por diante. (...) Os historiadores (...) sao confrontados com o problema de
distinguir entre representagoes do tipico e imagens do excéntrico.” Burke
(2004, p. 237).

- “O testemunho das imagens necessita ser colocado no ‘contexto’, ou
melhor, em uma série de contextos no plural (cultural, politico, material e
assim por diante), incluindo as convengdOes artisticas para representar as
criangas (por exemplo) em um determinado lugar e tempo, bem como os
interesses do artista e do patrocinador original ou cliente, e a pretendida
tuncao da imagem.” Burke (2004, p. 237).

- “Uma série de imagens oferece testemunho mais confiavel do que imagens
individuais...” Burke (2004, p. 237).

- “No caso de imagens, como no caso de textos, o historiador necessita ler
nas entrelinhas, observando os detalhes pequenos mas significativos... (O
bom Deus esta no detalhe).” Burke (2004, p. 238).

10. “Assim, devemos procurar nos aproximar dos elementos basicos do
fenémeno iconografico e sua historicidade intrinseca. Fundamentos como
tema, técnica, simbolismo, estrutura formal (nog¢bes de espaco, superficie,
cot, luz, etc) e estilo devem ser apresentados de modo a proporcionar
reflexes de cunho descritivo-formal e estético. Por sua vez, reflexdes de
cunho propriamente "histérico" questionardo a finalidade da confec¢io
do objeto iconografico, o que ele diz a respeito da cultura e da sociedade
em que foi produzido, e de que maneira ele se manifesta como produto e
expressao do trabalho e do génio humano, em sua prépria historicidade.”
Procedéncia da Imagem; Finalidade de uma Imagem; Tema ou assunto;
Estrutura técnico-formal; Simbolismo. Ferraz (1998).
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Procedéncia de uma imagem

Quem fez? Onde? Quando? Para quem? Onde ficou? Houve
alguma forma de exposi¢ao publica? Como foi sua recepgao?
Como foi sua conservagao? Qual era a posi¢ao do(s) autor(es)
da imagem na sociedade? E do(s) seu(s) destinatario(s)? F
assinada? E dedicada a alguém? Encontra-se alguma inscri¢ao
no corpo da imagem ou no verso (fotografia)?

Finalidade de uma imagem

Por que foi feita? Para quem? Sua finalidade foi bem suce-
dida? Seguiu um padrio anterior ou foi original? Qual sua
importancia para a sociedade em que se originou? Sua conset-
vagao atendeu aos designios de sua elabora¢io e confec¢ao?
Houve alteracio posterior em sua forma e/ou conteido?

Tema ou Assunto

Qual o titulo? E um tema original ou seguiu modelo anterior?
Existem tematicas secundarias? Como se articula(m) com a
principal? Existem pessoas retratadas? Quem sao? Quais sao
seus atributos? Que estao fazendo? Como se vestem? Existe
alguma hierarquizagao no(s) tema(s)? Quais sdo os objetos
retratados? Como eles aparecem? Qual sua funciao dentro do
temar Pertencem as pessoas retratadas? Quais os atributos da
paisagem? Se relacionam com as pessoas retratadas? Se rela-
cionam com 0s objetos retratados? Qual é tempo retratado
(dia/noite; calor/ frio; estaciao do ano; sol/claridade /névoa/
chuva)? Existe indicio de tempo histérico retratado? Que
praticas sociais o conteudo iconografico é capaz de abordar?

Estrutura Técnico-Formal

Qual é o suporte (tela, parede, rocha, cartdo, papel, chapa
totografica, poster, etc)? Quais foram as técnicas e os mate-
riais utilizados? Houve inovac¢ao ou utilizou-se técnicas e/ou
materiais conhecidos? Como se estrutura sua composi¢ao?
Qual o papel desempenhado pela distribui¢ao das cores,
dos tons e das luminosidades? Existe alguma hierarquizagao
tormal? O aspecto formal intensifica ou enfraquece o enten-
dimento tematico? Qual o estilo adotado? Houve intencao de
aproximacao com a realidade? Existe alguma articulagao entre
o estilo e a sociedade retratada ou de procedéncia do autor?

Simbolismo

Existem simbolismos identificaveis? Quais sao? Permitem
varias interpretagoes? Havia condi¢des para os coetaneos
a imagem identificarem os simbolismos? O(s) autor(es)
escreveu(eram) algo a respeito de possiveis interpretagcdes
da imagem? Como se articulam os simbolismos com o tema?
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Ferraz (1998).




Oficina de Histoéria: Iconografia e Ensino de Historia

Aula

REFERENCIAS

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Funda-
mentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

BURKE, Peter. Testemunha Ocular: Histéria e imagem. Baura, SP:
EDUSC, 2004.

BUSTAMANTE, Regina Maria da Cunha. Uma imagem vale mais que
mil palavras. IN: Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e praticas /
Ana Maria F. C. Monteiro, Arlette Medeiros Gasparello, Marcelo de Souza
Magalhaes, organizadores. Rio de Janeiro: Mauad X: FAPER], 2007.
FERRAZ, Francisco Cesar Alves. GONCALVES, Claudiomar Reis. Icono-
grafia e Ensino de Historia. Boletim Informativo do Laboratério de
Ensino de Historia. Ano 4, N° 14, Outubro de 1998.






Aula

PRATICAS PEDAGOGICASE
ENSINO DE HISTORIA

OBJETIVOS

Demonstrar a intima correlacao entre as concepgoes de mundo e de
Histéria dos professores e suas praticas em sala de aula;

- Explicitar as principais atividades desenvolvidas pelos professores
em seu cotidiano profissional.
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CONTEUDOS:
A DEFINICAO DA CONCEPCAO DE HISTORIA
ADOTADA PELO PROFESSOR.

A praxis do ensino de Histéria no curso fundamental pode ser muito
bem ilustrado pelas diferencas entre o trabalho daquele que é chamado o
“pal da Historia”, Herédoto (c. 484 a 420 a.C.), e aquele que € considerado
o “primeiro historiador critico”, Tucidides (c. 465 a 395 a.C.).

Heroédoto, vendo em todas as coisas a influéncia nao apenas de fatores
economicos e naturais, mas, também de fatores sobrenaturais, realiza in-
cursdes frequentes no extraordinario e no imaginario. Sua historia é me-
morialista, narrativa, apoiada nos relatos ouvidos em suas viagens pela Asia
Menor, Fenicia, Babilonia, Egito, Libia e provavelmente pela prépria Pérsia.

Tucidides nao aceita as causas sobrenaturais e coloca em seu lugar a
acao humana, como resultado das condicoes de vida individuais. Tucidides
procura um realismo critico.

Comentando as diferencas no trabalho historiografico destes dois
ZAMBONI (1998, p. 8), afirma:

Tucidides rejeita a pesquisa de Herédoto por considera-la sem
consisténcia, fragil, por estar baseada na memoria e na subjetividade.
Segundo ele, ndo se pode acreditar na memoria para garantir
a fidelidade do relato. Ele exige uma reconstru¢ao critica dos
acontecimentos. Nos seus escritos é encontrado um rigor assentado
na critica, na razao, na austeridade, no controle. Ele reivindica a
escrita como uma forma de fixacio da realidade. Em Herddoto, a
narrativa estava fundamentada na memoria, na emogao e no prazer.

Herédoto e Tucidides estao sendo evocados aqui para representar a
famosa dicotomia de métodos no ensino de Historia: De um lado encontra-
se uma concep¢ao comemorativa e memorativa de datas e vultos histéricos
que pode ser chamada de “positivista” e, de outro, uma concepgao reflexiva,
denominada “critica”.

No entanto, desde o século XIX ja se criticava no Brasil o ensino
memorialista, onde a historia é reduzida a “simples enumeragao de vultos
e episédios sem concatenacdo logica, sem nexos causais”. ZAMBONI
(1998: p. 11). Rui Barbosa, em escrito publicado em 1883, assim se expres-
sou sobre o ensino de Histéria: “O mestre “...”” servir-se-a da matéria que
o programa assinar a classe, ndo para o expor, nem impor s6 2 memoria,
mas “...” para imaginar exercicios a que a inteligéncia se aplique, e habituar
a pensar com acerto”. Citado por TOLEDO (1999: p. 56)
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a) “Para avaliar a praxis didatica dos professores de Historia, muito mais
do que se preocupar com técnicas de ensino e a habilidade para manusear
diferentes recursos, o que o professor faz em sala de aula depende da sua
concepgao de Historia.”

Quantos param para avaliar os pressupostos teoricos da interpretacao
de Historia que veiculam?

Todo professor ensina de acordo com uma determinada concepg¢ao
de mundo.

Concepeao de mundo é o conjunto de conceitos que constréi a ideo-
logia do professor e que determina sua praxis pedagogica.
b) “Tudo o que vocé faz em sala de aula depende fundamentalmente de duas
coisas: da forma como vocé encara o processo de ensino/aprendizagem e

da sua concepgao de historia”. (CABRINI, 1994, p. 19).
Neste sentido TOLEDO (1999: p. 60) afirma:

A Histéria ensinada, ou Historia-disciplina compoe-se a partir
do saber historiografico, para assim transmitir os acontecimentos
registrados e aceitos como légicos, verdadeiros e passiveis de
serem ensinados. Hssa composi¢do se faz a partir da pré-selecao,
sistematizada e didaticamente transformada do saber produzido
pelos historiadores. F fundamental, portanto, que o professor seja
preparado para reconhecer as diferentes concepgoes de histéria em
disputa na atualidade, pois elas revelam a luta social pelo dominio do
passado, na qual o docente participa diretamente, nem sempre com
plena clareza do que faz. Daf porque se pode dizer que a competéncia
do professor se mede mais pela consciéncia que ele tem de seu vinculo
com a concepg¢ao de histéria que adota, do que pelo dominio das
técnicas de ensino desvinculadas do saber que transmite.
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¢) Grafico 1 - a relagao da cosmovisao e da concepgao de histéria do pro-
fessor (crencas epistemoldgicas) com a pratica educacional.
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(Fonte: KNIGHT, George R. Filosofia e Educagio: Uma introdugao da perspectiva crista. Engenheiro Coelho, SP: Imprensa
Universitaria Adventista. Centro Universitario Adventista de Sao Paulo, 2001).

d) "Habitus professoral" é o caminho tedrico-metodoldgico da construcao
de um recurso explicativo dos comportamentos de professores, sobretudo,
do re-enderecamento do objeto de estudo do ato de ensinar na sala de aula.
Os lugares da teoria e da pratica na formagao e atuagao docentes foram
simultaneamente analisados, servindo de ferramentas para a formula¢ao
do conceito em questao. (DA SIVA, 2000)

“A TRANSFORMACAO DA PRATICA DO DOCENTE s6 acon-
tece quando, no exercicio de seu trabalho, ele coloca em discussao suas
acOes, explicita seus pressupostos, problematiza a pratica, busca e experi-
menta alternativas de abordagens e de contetdos, desenvolve atividades
interdisciplinares, faz escolhas diversificadas de recursos didaticos, analisa
dificuldades e conquistas, compartilha experiéncias e relaciona a pratica
com a teoria”. (PCN, 1998, p. 29).

a) A Influéncia dos Modelos
“O professor tende a reproduzir, na sua pratica, 0 que viveu como
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estudante e segue o que normalmente ¢ feito nas escolas...” (MACHADO,
1996, p. 69). O exemplo dos professores na Universidade também tem
grande influéncia na pratica dos professores da Educacgao Basica.

b) Discrepancia entre o Aprendido e o Vivido.

Pesquisas realizadas nos anos 70, 80 e 90 do século XX (Fenelon
1976, 1983, 1985; Nadai 1984, 1987; Silva 1982, 1984, 1996, Bittencourt
1988, 1994; Zamboni 1983, 1988; Fonseca 1993. 1997) sobre as mudangas
ocorridas no ensino de historia e os processos de formacao de profes-
sores demonstraram a enorme distancia — e até mesmo uma discrepancia
— existente entre as praticas e os saberes histéricos produzidos, debatidos
e transmitidos nas universidades e aqueles ensinados e aprendidos nas
escolas de ensino fundamental e médio. Enquanto, nos cursos superiores,
os temas eram objeto de varias leituras e interpreta¢oes e predominava
uma diversificagao de abordagens, problemas e fontes, nas escolas de en-
sino fundamental e médio, de uma maneira geral, as praticas conduziam a
transmissao de apenas uma histéria, uma versao que se impunha como a
verdade. A formacdo universitaria constituia o espago da diversificagao,
do debate, do confronto de fontes e interpretacdes. A escola, o lugar da
transmissdao. E o livro didatico, na maioria das vezes, a principal — sendo
a unica — fonte historiografica utilizada por professores e alunos. (FON-
SECA, 2003, pp. 60, 61).

ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO

a) “... Se o livro didatico é um elemento tao poderoso e determinante no
ensino basico brasileiro, quais as possibilidades de reinvencao das rela¢oes
professot/aluno/livro didatico/conhecimento historiografico académico?
Ou, como tornarmos o conhecimento historico ensinavel em nossas escolas
sem nos submetermos a seducao exclusivista do livro didatico?

Para alguns, esse processo implica abolir o uso do livro didatico nas
aulas de histéria. A nosso ver isso exige cuidado, pois nio é possivel
conduzir o ensino dessas disciplinas sem texto escrito, a principal fonte e
ferramenta do processo de ensino e aprendizagem de historia. Logo, essa
atitude requer a organizac¢ao de textos alternativos. Implica uma revisao das
formas de uso dos livros didaticos. O uso de um unico livro, unica fonte,
acaba por simplificar a forma do curriculo e do conhecimento em sala de
aula.” (FONSECA, 2003, p. 55).

b) O livro deve procurar criar mecanismos que permitam ocasido para o
professor, utilizando o proéprio livro, prender a atencao do aluno, mediante
explicagoes de representagoes graficas de grandes processos histéricos
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(Quadros, mapas, linhas do tempo, etc.). E também apresentar textos
selecionados de grandes mestres da Historia, ensejando condi¢ao para ex-
plicagdo e debate em sala de aula e uma avaliagao de seus posicionamentos.
c¢) "Veja se a abordagem que o livro adota é negociavel com a sua. Nao
despreze a qualidade grafica, pois muitas vezes ele sera o unico livro que
a crianca tem em casa. E bom que seja bonito e agradavel. E nio tenha
receio de escolher livros de ponta." Marisa Lajolo. Instituto de Estudos da
Linguagem. INOVA ESCOLA, 2001, p. 20)

d) “Preste atencao se o livro traz textos atuais, provocativos, se as perguntas
estimulam o raciocinio dos alunos e se traz revisdes periddicas a cada grupo
de capitulos. Também ¢ importante trocar idéias com os colegas e analisar
diferentes opinides." Maria Theresa Fraga Rocco. Faculdade de educacio
da USP. NOVA ESCOLA, 2001, p. 20)

e) “O professor tem de ser ajudado com os melhores materiais escritos, com
o mais elevado nivel de detalhes possivel, com a maior riqueza de apoios.
Nio se pode esperar que, largado a sua propria iniciativa, atropelado por mil
compromissos, preparado precariamente, cada professor reinvente a pedago-
gia em seu cotidiano. Aqueles que pertencerem a seleta casta dos que podem
tazé-lo andarao sozinhos. A vasta maioria sé pode agradecer o apoio de bons
materiais, que ajudam nas minudéncias do cotidiano, ao invés de pontificar
com teorias grandiosas.” Claudio de Moura Castro. (VEJA, 2000, P. 22).

PLANEJAMENTO DO ENSINO

Na pratica docente atual, o planejamento tem-se reduzido a atividade
em que o professor preenche e entrega a secretaria da escola um
formulario. Este é previamente padronizado e diagramado em

colunas, onde o docente redige os seus "objetivos gerais", "objetivos

nmn
b

especificos' "contetdos", "estratégias" e "avaliagao".

Em muitos casos, os professores copiam ou fazem fotocopias do
plano do ano anterior e o entregam a secretaria da escola, com a
sensacao de mais uma atividade burocratica cumprida.

E preciso esclarecer que planejamento nio ¢ isto. Ele deve ser
concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica social

docente, como um processo de reflexao. (...) (FUSARI, 20006, p. 45).

E preciso assumir que é possivel e desejavel superar os entraves
colocados pelo tradicional formulario, previamente tragado,
fotocopiado ou impresso, onde sao delimitados centimetros
quadrados para os "objetivos, conteddos, estratégias e avaliagiao".
A escola pode e deve encontrar outras formas de lidar com o
planejamento do ensino e com seus desdobramentos em planos e
projetos. F importante desencadear um processo de repensar todo
o ensino, buscando um significado transformador para os elementos
curriculares basicos. (FUSARI, 2000, p. 45).
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- Plano - "Processo de tomada de decisbes que estimula a
aprendizagem; processo hierarquico capaz de controlar a ordem na
qual a sequiéncia de operagoes deve ser realizada."

- Objetivo educacional - "E uma proposicio sobre uma mudanga
comportamental desejada... (objetivos imediatos e objetivos
ultimos)...". Os objetivos devem ser operacionalizados em "objetivos
instrucionais, que sao proposi¢oes especificas sobre as mudangas
esperadas no comportamento dos alunos...", e devem prever
mudancas nos dominios "cognitivo", "afetivo" e "psicomotor’. Os
objetivos comportamentais devem descrever o que o aluno precisa
fazer ou realizar para mostrar que esta atingindo o objetivo.

Um exemplo interessante e significativo, que aparece no mesmo
texto (Projeto 70 - Nucleo Experimental da Lapa - Subsidios para o
Planejamento do Trabalho, p. 5), merece aqui ser revisto criticamente;
refere-se a distingao entre objetivo mais amplo e objetivo mais
especifico, instrucional, no qual o aluno apresenta o comportamento
esperado. "A proposi¢ao 'Apreciar o significado da Democracia' seria
mais claramente comunicada em termos de: 'Ser capaz de comparar
as formas comunistas e democraticas de governo'. "

Além do aspecto técnico da defini¢io mais operacional de objetivo,
esse exemplo também traz uma escolha de valor em si, a favor do
capitalismo e contra o comunismo. Tal exemplo, portanto, foi muito
propicio para o momento histérico da época. Vale pensar mais nisso.
- Conteudos - "No planejamento de ensino, apés a defini¢ao dos
objetivos instrucionais, deve-se selecionar o conteddo (...) o conteudo
constitui o conjunto de conhecimentos acumulados. Envolve fatos,
conceitos, principios, podendo abranger, também, os processos
especificos de aquisicao de conhecimentos em cada area de estudo."
- Estratégia instrucional - "Uma vez definidos os objetivos que
constituem o ponto de partida para qualquer estratégia instrucional,
cumpre ao professor e supervisor o planejamento de procedimentos,
métodos e técnicas que visam engajar o aluno em situacoes capazes
de produzirem aprendizagens..."

A proposicao de estratégias instrucionais deve prever os seguintes
momentos: "fase de orientacao de resposta’, "fase pratica da resposta”
e "feedback".

- Avaliagao - "A avaliagdo ¢ a forma através da qual o professor
procura determinar a natureza e a quantidade de mudangas efetuadas
no comportamento, em func¢ao dos objetivos definidos e das
estratégias planejadas (...) as situagGes de avaliacao sao mais facilmente
escolhidas quando os objetivos instrucionais sio bem definidos."

(FUSARTI, 2006, pp. 49,50).
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PREPARACAO DAS AULAS

- Estudo, planejamento, pesquisa, criatividade, atividades inovadoras, etc.

MODOS PREDOMINANTES COMO SE
PROCESSAM AS AULAS DE HISTORIA

... Temos, de um lado, aulas que principiam pela leitura do livro
didatico, muitas vezes copiado na lousa, a0 que se segue uma
breve explicacio que nao vai além do que existe no livro e, depois,
a resolugao pelos alunos, dos famigerados questionarios ou de
exercicios imbecilizantes (exemplos: ‘cruzadinha histérica’, ‘complete
as colunas’, ‘associe a coluna da esquerda com a da direita’ etc.),
posteriormente corrigidos em sala de aula e, entdo... tudo comeca
outra vez.

De outro lado, ha o que podemos denominar ‘cursos magistrais’
(Robert, 1984), em que a aula tem como pilar uma longa explanagao
feita pelo professor, acompanhada pelos alunos e sucedida pela
apresenta¢ao de um resumo ou pela resolugao de questoes, depois
corrigidos em sala de aula. A avaliagdo, em ambos os tipos de aula,
consiste de provas e testes.

Existem, todavia, alguns professores que conseguem proporcionar
aos alunos um processo de ensino-aprendizagem mais criativo
e que os levam, partindo de sua experiéncia, a refletir e pensar
historicamente. Esses mestres, efetivamente, nao constituem a

maioria. (VILLALTA, 93, pp. 225, 226).

USO DE ANALOGIAS, METAFORAS E SIMBOLOS
— MECA (METODOLOGIA DE ENSINO COM
ANALOGIAS).

As analogias sio frequentemente utilizadas pelos professores de
histéria como recurso para facilitar a compreensio de conteudos
escolares, uma vez que possibilitam media¢des simbdlicas e
aprendizagens significativas. Revelam-se recurso tentador para
superar o estranhamento dos alunos face ao desconhecido que ¢,
através delas, relacionado ao que lhes é familiar. Entre o cientifico e
0 senso comum, tornam-se recursos didaticos com grande potencial
para a ressignificacdo de saberes e praticas, sintetizando de forma
emblematica uma criacao do saber escolar. (MONTEIRO, 2000).

O emprego de analogias busca, além da inovacio pedagdgica
representada por uma forma dinamica e adaptativa de se trabalhar
a estruturacio ds conceitos com o aluno, uma aceitacio crescente
do recurso a intui¢ao basica, tal como abordada por varios autores
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em reflexoes epistemoldgicas acerca de processos vitais € processos
cognitivos.

Segundo Abbagnano (1999) o termo analogia tem dois significados
fundamentais: primeiro ¢ o sentido préprio e restrito, extraido do
uso matematico (equivalente a propor¢ao) de igualdade de relagdes;
o segundo ¢ o sentido de extensdao provavel do conhecimento
mediante o uso de semelhangas genéricas que se podem aduzir
entre situacOes diversas. No presente trabalho, o termo equivale ao
segundo significado e consideramos sindbnimos de analogia: veiculos,
pontes ou modelos.

O desenvolvimento de metodologias inovadoras vem ao encontro do
atendimento as necessidades do aprendiz como ser tnico, singular,
diferente, que recorre a diferentes estratégias de aprendizagem e
exibe diferentes habilidades ao resolver problemas.

O pensamento desse aluno inserido no coletivo é influenciado pelos
membros do grupo e do ambiente de estudo, a partir de uma relagio
continua de troca.

Numa visao centrada no sujeito coletivo, o destaque fica por conta da
importancia do contexto e da cultura, o que nos indica GARDNER
(1994) ao afirmar: ‘somos criatura de nossa cultura, assim como
somos criatura de nosso cérebro’.

Dai a énfase no desenvolvimento da inteligéncia dos aprendizes, das
suas estruturas mentais e, na evolugiao das competéncias intelectuais,
contextualizadas nos grupos ou individualmente, por meio de linguagens
inovadoras. F o que Assmann (1998) destaca, quando se refere a:
‘experiéncia personalizada do eu estou conhecendo ou eu estou
descobrindo uma nova forma de pensar, que necessita normalmente
de conceitos-apoio e linguagens-apoio para que se consiga vivenciar
a mudanca.” NAGEM, 2000).

A RELACAO ENTRE A ESCOLA E A VIDA

Ora, o que o professor de histéria ensina e deixa de ensinar na sala de
aula vai muito além de sua especialidade. Dai decorre o que parece
6bvio: a necessidade de articular diferentes saberes no processo de
formacao. No caso do professor de historia, as dimensoes éticas e
politicas da formagao sio extremamente importantes, pois o objeto
do ensino de historia é constituido de tradi¢coes, idéias, simbolos e
representacdes que dao sentido as diferentes experiéncias historicas
vividas pelos homens nas diversas épocas. (FONSECA, 2003, p. 71).
Jaime Pinsky, pp. 27, 28.

;l 71 .
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ATIVIDADE EXTRACLASSE

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO (GESTAO DA
DISCIPLINA NA SALA DE AULA).

Sao visfveis as mudangas nas relagdes professor-aluno, o clima de
indisciplina e muitas vezes de permissividade e impunidade reinante
em muitas escolas (Esteve 1991, p. 107). Essas mudangas afetam
particularmente o trabalho de professores da area de humanas, como
histéria e geografia. Como os projetos de formagio continua podem
contribuir com o fortalecimento psicolégico e afetivo do professor
para enfrentar o relacionamento conflituoso e por vezes violento em
nossas escolas? (FONSECA, 2003, p. 706).

A PRATICA DA AVALIACAO

No processo de aprendizagem, o professor é o principal responsavel
pela criacdo das situagoes de trocas, de estimulo na construgao de
relagoes entre o estudado e o vivido, de integracdo com outras areas
de conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a novas
informacoes, de confrontos de opinides, de apoio ao estudante na
recriacao de suas explicagoes e de transformacao de suas concepgoes
historicas. Nesse sentido, a avaliagdo nao deve acontecer apenas
em determinados momentos do calendario escolar. A avaliacao faz
parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a
ele problematizar, confrontar, informar, instigar questionamentos,
enfim criar novas situagdes para que o aprendizado acontega. (PCN,

1998, p. 40).

a) Avaliagao Formativa

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva ¢ em todas essas dimensoes
requer que esta ocorra sistematicamente durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e nao somente apos o fechamento de etapas
do trabalho, como ¢é o habitual. Isso possibilita ajustes constantes,
num mecanismo de regulacao do processo de ensino e aprendizagem,
que contribui efetivamente para que a tarefa educativa tenha sucesso.
Em decorréncia da prépria concepgao de avaliagdo, a analise
do desenvolvimento do aluno e as reflexdes do professor sobre
sua situacao devem ser feitas continuamente: torna-se, portanto,
imprescindivel registra-las, sem o que elas se perderao ao longo do
tempo. (MACIEL, 20006, pp. 51, 50)
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AS RELACOES COM OUTROS PROFESSORES, COM
A ADMINISTRACAO ESCOLAR, COM OS PAIS DE
ALUNOS E COM A SOCIEDADE.

“A relagao com os pais de alunos se modifica: o comportamento de
"consumidor" se estendeu na medida em que as incertezas do futuro pro-

fissional ou social das camadas médias e altas da sociedade se tornaram
realidade”. (VASCONCELLOS, 2000).

ESTRATEGIA: Exposi¢ao oral e debate.
RECURSOS: Texto na Internet e Transparéncia.
AVALIACAO: Participagio no Debate
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A QUESTAO DOS CONTEUDOS E
AS ATIVIDADES INOVADORAS NO
ENSINO DE HISTORIA

OBJETIVOS

Demonstrar as mudangas ocorridas no ensino de Historia a partir
das ultimas décadas do século XX;

- Apresentar os modelos de curriculos escolares mais utilizados na
atualidade;

- Demonstrar a importancia da incorporagao de diferentes fontes e
linguagens no Ensino de Historia.
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CONTEUDOS

HISTORIOGRAFIA E CONTEUDOS
CURRICULARES

a) Durante as décadas de 1980 e 1990, ocorreu a incorporag¢ao de novas
propostas para o ensino de historia.

Do movimento historiografico e educacional ocorrido nesse periodo
(Gltimas décadas do século XX), é possivel apreender uma nova
configuracio do ensino de histéria. Houve uma ampliacio dos
objetos de estudo, dos temas, dos problemas, das fontes histéricas
utilizadas em salas de aula. Os referenciais tedrico-metodologicos
sao diversificados — questdes até entao debatidas apenas no ensino
de graduagao — e chegam ao ensino médio e fundamental mediados
pela acdo pedagdgica de professores que nao se contentam com a
reproducdo dos velhos manuais. O conteido do documento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) expressa, em grande

medida, essa ampliagao. (FONSECA, 2003, p. 36)

b) Principais Modelos de Curriculos Escolares:

1° Histéria Convencional — Caracteristicas do Conhecimento Historico
do Curriculo Tradicional:
- Deter-se sobre fatos passados, acentuando a atuag¢ao de personagens
especiais (sujeito autobnomo);
- Destaque aos acontecimentos oficiais;
- Apresentacao dos fatos por meio da sucessao cronologica, dispostos linear-
mente, convergindo para a nog¢ao de evolugao e de relacbes de causa-efeito;
- Periodizagao assentada no modelo quadripartite europeu (francés), de
modo que s6 ¢ parte da historia o mundo Ocidental que se encaixa nessa
seqliéncia;
- Protagonismo masculino, branco, etnocentrismo, europocentrismo;
- Representagao do passado que negligencia o tratamento dos grupos
minoritarios;
- O mundo de hoje ¢é apresentado como o maximo de progresso e desen-
volvimento humano;
- Naturalizacao dos fatos sociais. (STEPHANOU, 1998).

2° Historia Integrada e Histéria Tematica.

Pode-se resumir estas mudangas em duas perspectivas principais: “A
primeira, sob influéncia marxista, trabalhando com o estudo dos modos
de produgio, propos o estudo simultaneo de Histéria mundial e Historia
do Brasil; e a segunda, sob a inspiracio da Escola do Analles, com seus
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desdobramentos recentes no campo da histéria cultural, propos o trabalho
com os eixos tematicos”. AVANCINI (1998: p. 31).

Os Parimetros Curriculares Nacionazs adotaram a abordagem por eixos
tematicos.

Penso que o trabalho com os eixos tematicos permite também
elaborar curriculos numa perspectiva mais freireana centrada na
realidade social dos grupos a que se destina, pois é no tempo vivido
que buscamos o referencial primeiro, concreto, para alcangar a nogao
de tempo histérico, passivel de ser estudado sistematisadamente e
abstraido da experiéncia empirica. O eixo consiste af no ponto de
entrada de um estudo mais amplo. Nao ¢ apenas um ponto em si
mesmo, descolado do contexto de onde se o pingou para analise.
Além disso, hoje mais do que nunca, ja ndo encontramos ‘o local’
puro, isolado da realidade mundial, pois quase nao existe cotidiano
desligado de uma antena de TV e da possibilidade de conexao
instantanea com o mundo. Em ultima instancia, podemos ensinar
em qualquer lugar ou comunidade os contetidos da histéria mundial.
O que diferenciara os curriculos escolares sera sua forma de insercao
ou ponto de entrada neste estudo. (ZAMBONI, 1998, pp. 35, 30).

¢) Ampliacao dos Objetos de Estudo:

- Superagao da separagao hierarquica entre a universidade e as escolas de
primeiro e segundo graus. Por tras disto esta a compreensao da universidade
como produtora do conhecimento e as escolas de primeiro e segundo graus
como reprodutoras e divulgadoras deste conhecimento.

- “Amplia¢ao do conceito de documento, nao se considerando apenas os
escritos, mas a memoria, a fotografia, os monumentos, a cidade, a musica,
as diferentes formas de linguagens...” ZAMBONI (1998: p. 19).

- Enfase no estudo da histéria local, através do estudo das cidades, das
pragas, das memorias, dos registros dos trabalhadores, etc.

- Introducao de novos temas, baseados numa visao sécio-cultural. Os
temas que passam a ser enfocados sao: os excluidos da historia; a mulher,
o negro, a crianga, o trabalho, o cotidiano, o tempo, a cultura, etc.

... Assumir o primeiro principio da Didatica da Histéria (de ordem
tedrica) torna necessario que professores e alunos busquem a
renovaciao dos conteudos, a construcao de problematizagoes
historicas, a apreensao de varias histérias lidas a partir de distintos
sujeitos historicos, das historias silenciadas, historias que nao tiveram
acesso a Histéria. Assim, busca-se recuperar a vivéncia pessoal
e coletiva de alunos e professores e vé-los como participantes
da realidade historica, a qual deve ser analisada e retrabalhada,
com o objetivo de converté-la em conhecimento histérico, em
autoconhecimento, uma vez que, desta maneira, os sujeitos

(7%
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podem inserir-se a partir de um pertencimento, numa ordem de
vivéncias multiplas e contrapostas na unidade e diversidade do real.
(SCHMIDT; GARCIA, 2000).

- Difusao do construtivismo pedagdeico, “num movimento que se con-
bl

trapos diretamente a perspectiva reprodutivista e bancaria de educagao”.
AVANCINI (1998: p. 31).

TRANSPOSICAO DIDATICA;
RECONTEXTUALIZAGCAO E MEDIACAO
DIDATICA.

(A Relacao entre Conhecimento Académico e o Conhecimento Escolar)

Chevallard (1991), em seu livto La transposicion diddctica: del saber
sabio al saber enseiiado, parte do pressuposto de que o ensino de um
determinado elemento do saber s sera possivel se esse elemento
sofrer certas “deformagdes” para que esteja apto a ser ensinado.”
(MARANDINO, 2006)

Os conceitos de transposi¢ao didatica e recontextualizacio dizem
respeito as transformagdes que o saber sabio ou o discurso
cientifico sofrem, ao passar para os contextos de ensino. Na teoria
da transposicao didatica o foco de analise ¢ a transposicao dos
conceitos cientificos no processo de ensino, enquanto na perspectiva
da recontextualizacdo a énfase é a transferéncia dos textos entre
diferentes contextos de produgao e reproduc¢ao. Desse modo, uma
das principais diferencas entre esses conceitos, a0 NOsso ver, estd
no papel do processo social na transformagao do conhecimento
cientifico. Chevallard considera esses processos de transformacio
como sociais e originarios da 'noosfera’, onde diferentes atores e
institui¢es participam da selecao dos objetos de ensino. No entanto
nao problematiza as rela¢ées de poder presentes na noosfera, sendo
sua teoria fundamentada em pressupostos epistemologicos. Ja o
conceito de recontextualizacao, de Bernstein, deve ser visto em um
quadro tedrico, mais amplo, de criticas e debate em torno das teorias
de reproducao, em que se destacam essencialmente a forma, as regras
e os principios de producio e reproducao do discurso pedagdgico.
Para Bernstein (1996b), o discurso pedagdgico relativo a toda pratica
de instrugdo ¢é recontextualizador. Apropria-se de outros discursos e
os coloca numa relagdo mutua especial, com vistas a sua transmissao
e aquisicdo seletivas, tratando-se assim de um principio "que tira
(desloca) um discurso de sua pratica e contexto substantivos e reloca
aquele discurso de acordo com seu proéprio principio de focalizagao
e reordenamentos seletivos" (ibid., p. 259).
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A constitui¢ao do discurso pedagodgico norteia-se por regras
especificas. Para Bernstein, 'regras distributivas' sio aquelas pelas
quais o dispositivo pedagogico controla a relagio entre poder,
conhecimento, formas de consciéncia e pratica no nivel da producio
do conhecimento. Por meio delas o dispositivo pedagdgico domina a
produgio do conhecimento. Elas estabelecem quem pode transmitir
0 qué, a quem e sob que condicGes e, assim, tentam fixar limites
interiores e exteriores ao discurso legitimo.

No que se refere as 'regras recontextualizadoras', Bernstein entende
que o discurso pedagogico ¢é construido com base em regras que
embutem e relacionam dois discursos. Nesse processo, o discurso
da competéncia, instrucional (relativo aos conteudos cientificos) é
embutido no discurso regulador, de ordem social (concernente a
disciplina, valores, concep¢oes de mundo, de ciéncia, de educagio
etc.). A constitui¢ao do discurso pedagdgico implica um principio
recontextualizador que age seletivamente sobre outros discursos,
deles se apropriando, refocalizando-os e relacionando-os a partir de
uma ordem e de ordenamentos préprios. (MARANDINO, 2006a)

MUDANCAS CURRICULARES E O DESAFIO
DOCENTE

As mudancas nos conteudos decorrentes das novas pesquisas
historiograficas colocam situagoes de insegurancga e receio (Esteve
1991, p. 106). Que histérias ensinar? Como abandonar determinados
conteudos para a inclusao de novos? Quais conhecimentos sao mais
uteis, mais atuais? Qual proposta curricular seguir? Quais livros
didaticos adotar? Nesse caso, nao seria mais adequado a formacao
continua o ‘idealismo ingénuo’, como conceitura Perrenoud (1993),
nao em funcao do ‘realismo conservador’, mas de um ‘realismo
inovador’? Ou melhor, deixar de preparar o professor para a
‘escola do futuro’, para o ensino de histéria que ha de vir, e preparar
o professor a partir da e para a pratica ‘no mundo real’ em que
esta inserido? Naio seria conveniente iniciarmos essa discussao
pelo ‘curriculo real’, construido pelos professores no cotidiano,
considerando seriamente seu poder de criagdao e interpretacao?
(Perrenoud 1993, pp. 196-197). (FONSECA, 2003, p. 75).

ATIVIDADES INOVADORAS NO ENSINO DE
HISTORIA

a) PROJETOS PEDAGOGICOS

As mudangas sociais, politicas e economicas no final do século
XX e as pesquisas académicas redimensionaram as leituras e as
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concepgoes sobre o papel da instituigao escolar. Como lugar social
— como parte da sociedade - , ela passa a ser analisada de varias
formas Muitos autores tém demonstrado que o poder criativo da
escola nao era suficientemente valorizado porque nio se percebia
que ela desempenha um duplo papel na sociedade. Por que duplo?
Ou multiplo? Porque, de fato, a escola nao s6 forma os individuos,
mas produz saberes, produz uma cultura que penetra, participa,
interfere e transforma a cultura da sociedade. Ou seja, ela reproduz
mas também produz conhecimentos e valores. (...)

A construcio de novas propostas pedagogicas para o ensino de
histéria deve, a nosso ver, fundamentar-se nessa concepgao de
escola como institui¢ao social, um lugar plural, onde se estabelecem
relagbes sociais e politicas, espago social de transmissao e produgao de
saberes e valores culturais. F o lugar onde se educa para a vida, onde
se formam as novas geragdes para o exercicio pleno da cidadania.
Por isso, fundamentalmente, ¢ um lugar de produgao e socializagio
de saberes.”

... Trabalhar o ensino por meio de projetos, assumindo a
transversalidade entre os campos de saber, passa por assumir uma
postura politico-pedagdgica na qual a formagao dos individuos
seja pensada como um processo em que diversas instancias,
diversos campos do saber se entrelacam, intervindo, transmitindo,
construindo o pensamento. Significa ‘transitar pelo territério
dos saberes’, possibilitando a recuperagao da totalidade do ato de
conhecer. (FONSECA, 2003, p. 101e 107).

b) PROJETOS DE PESQUISA. — “Essa proposta apdia-se numa concepgao
de ensino que tem como objetivo central a formagao da consciéncia histérica
do aluno, ou seja, sustenta-se numa concepgao de historia como ciéncia e

disciplina fundamentalmente educativas, nos diversos espagos e tempos de
vivéncia, sobretudo na educagao escolar.” (FONSECA, 2003, p. 118).

E também preciso que iniciemos o aluno no fato de que o
conhecimento historico é algo constuido a partir de um procedimento
metodoldgico; em outras palavras, que a historia ¢ uma construgao.
Isso é fundamental para o inicio da destruicao do mito do saber
acabado e da historia como verdade absoluta.”

Assim, a l6gica fundante da producao do saber historico em sala de
aula é a explicitag¢ao do real. Ora, se o objetivo da disciplina é formar,
educar, explicando, reconstituindo e buscando compreender o real,
podemos afirmar que alégica da pratica docente ¢, fundamentalmente,
construtiva. Isso implica uma busca permanente de superagao do
mero reprodutivismo livresco que ainda predomina nas aulas de
histéria. O professor de historia submisso ao reprodutivismo assume
uma concepgao de conhecimento como verdade absoluta e imutavel.
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Ao contrario disso, assumir a proposi¢ao investigativa em sala de
aula implica ousar e construir uma atitude reflexiva e questionadora
diante do conhecimento historicamente produzido. (FONSECA,
2003, p. 119).

...A maioria dos alunos, todavia, sai da Universidade sem saber
sequer como se redige um projeto de pesquisa. Eles ndo elaboram
um projeto de pesquisa, nao pesquisam e quase nunca manipulam
fontes primarias e, quando o fazem, nio aprendem como analisa-
las. A leitura e a transcricio de fontes manuscritas, entao, siao
atividades impensaveis. Nessa situagao, podemos esperar que 0s
nossos pupilos produzam conhecimento histérico apds sairem
da Universidade? Ou ainda que ensinem Historia a seus alunos
fazendo-os construir conhecimento histérico? Sao expectativas
completamente irrealistas... (VILLALTA, 1993, p. 228).

- ESTUDO DA HISTORIA LOCAL — “Somente a partir da década de 80
que se vislumbra, no pais, propostas curriculares que tém a preocupagao
de aliar a pesquisa e o ensino, nao estabelecendo a separagao hierarquica
entre os diferentes niveis de professores. Esta postura vai refletir, nos finais
dos anos 90, na existéncia de varias propostas de ensino centralizadas na
histéria local, cujo mote principal ¢ a recuperagao das memorias dos ho-
mens comuns, dos trabalhadores, dos seus tragos culturais e na procura da

identificacdo das diferencas e semelhangas existentes nas diferentes regides
do pais.” (ZAMBONI, 1998).

O estudo de histéria local é possivel de ser realizado, escapando as
armadilhas e as dificuldades inicialmente levantadas? Sim, com base
em uma construcao pedagogica que tenha como principal pressuposto
do ensino a investigagao, a pesquisa, a producao de saberes. Nessa
perspectiva o professor desempenha um papel fundamental, pois
sera o coordenador, o gestor das agoes, o orientador da pesquisa,
o mediador, capaz de repensat, rearticular historiografia/pesquisa/
ensino. (FONSECA, 2003, p. 160).

As propostas de histéria local tém facilitado a aproximagdo mais
democritica entre os diferentes niveis de ensino: fundamental, médio
e superior. O trabalho de recuperagao de memorias locais é muito
importante para a construg¢ao da histéria do povo brasileiro, pois ela
tem sido varrida do cotidiano escolar, via padrées homogeneizadores,
fundados numa amnésia conjunta e sincronizada das experiéncias
sociais, construidas no local de estudo. (ZAMBONI, 1998)

Trata-se de um método de ensino e pesquisa apoiado no
conhecimento historico, que teve entre os primeiros impulsos para
a sua elaboracdo as dificuldades encontradas ao buscar um maior
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interesse pelo estudo da histéria nos alunos do ensino médio,
fundamental e superior no Rio de Janeiro. Sua aplicagao preliminar
ou experimental em salas de aula de 1o, 20 e 30 graus no suburbio
carioca e em outros pontos do municipio nas duas ultimas décadas,
associada a uma abordagem que insere os alunos e as localidades em
que moram e estudam como partes integrantes e vivas da historia
do Brasil e do mundo, supera hoje, no entanto, o objetivo inicial
de atrair os estudantes para conhecimento da histéria. O estudo
da .historia do lugar. tem aberto novas perspectivas também como
importante instrumento de recuperagio e preservacao das memorias
e das identidades locais, no caso as relativas ao suburbio do Rio de
Janeiro. Tem se revelado capaz de, em uma aplicagdao mais sistematica,
ampliar-se com novos desdobramentos, entre os quais ganham
destaque, ao final do presente artigo, a aproximacao entre a escola
publica e a comunidade a qual pertence, e a pratica interdisciplinar
e de pesquisa, sobretudo no ensino publico médio e fundamental.

(DOS SANTOS, 2002, p. 1006).

Produzimos um material para o estudo da localidade num Atlas
Municipal Escolar, objetivando despertar a curiosidade e o gosto pelo
conhecimento da histéria local. Destacamos nas paginas de historia
do Atlas de Rio Claro o processo de ocupacio, povoamento, doagao
de sesmarias, desmembramento em fazendas, a cana-de-acucar, o
café, o escravo, o imigrante e as mudangas que ocorreram em Rio
Claro até o inicio do século XX. (HOFLING, 2006).

-UTILIZACAO DE DOCUMENTOS, “...numa perspectiva metodoldgica
dial6gica propicia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
que tem como pressupostos a pesquisa, o debate, a formagao do espirito
critico e inventivo. Isso implica dizer que professores e alunos podem es-
tabelecer uma outra relacao com as fontes de saber histérico. (FONSECA,

2003, p. 217).

- TRABALHO COM FONTES HISTORICAS, enfatizando a exploragao
dos documentos em estado de arquivo familiar.

O conjunto de atividades desenvolvidas no Projeto (Recriando
Histoérias) para localizar documentos nos arquivos familiares e o
processo de transformagao desses documentos em ponto de partida
para o ensino de historia permitiram que se colocasse em discussao
a formagao da consciéncia historica de alunos e professores que,
segundo Rusen (1992, p. 28), é ‘um pré-requisito para a orientagao
em uma situacdo presente que demanda acao”. (SCHMIDT;
GARCIA, 2006).
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¢) HISTORIA E LITERATURA —

ftalo Calvino, como Francois Hartog, e como qualquer historiador
neste comeco de século XXI, sabem eu o tecido da Histéria esta
feito de uma rede de analogias e interpretagoes, que partem do
texto, do objeto material, do documento, mas que sao abstracoes
interpretativas, porque, no limite da verificabilidade, ‘nao sabemos o
que aqueles textos e estatuas querem dizer’, mas podemos explicitar
0 nosso ponto de vista e tentar estabelecer uma rede de relagoes e
analogias o mais abrangente possivel que possam vir a dar-nos uma,
nao toda, explicagao de aquela realidade historica.

Por isso, um dos modelos que devemos procurar, perante os desafios
que ja estao colocados neste comeco do século XXI, é o modelo
narrativo. Um modelo narrativo que contemple as duas condi¢oes
prévias, as duas premissas necessarias eu Hartog apontava na
sua conferéncia: o ponto de vista do narrador e uma abordagem
comparativa.

A Literatura Universal sempre nos proporcionara o acesso a essas
duas premissas basicas... (RUIZ, 2003, p. 91).

d) INTEGRACAO DO CIBERESPACO NA PRAXIS DOCENTE.

- Comunidades Virtuais; Viagens Virtuais (Museus, etc); Ferramentas Instru-
cionais ambientadas no Ciberespago: Webfolios; Blogs; Webquest; Edutainment.
(projeto educacional com base no principio do "edutainment" -educagao com
entretenimento, em inglés. E o popular "aprender brincando").

METODOLOGIA WEBQUEST - Uma metodologia investigativa
para uso da Infernet na educagao idealizada pelo Professor Bernie Dodge,
da Universidade Estadual de San Diego, nos Estados Unidos.

De um modo geral pode-se definir uma webguest como “uma atividade
orientada para a pesquisa em que algumas ou todas as informagdes com
as quais os aprendizes interagem sao recursos provenientes da Infernet”.
(Heide, 2000, p. 154).

Na pratica, criar uma webguest nao exige nenhuma habilidade especial
ou um soffware especifico, mas apenas a capacidade de publicar uma pagina
na Internet. Esta Home Page, ou até mesmo um blog (diario na Web) elab-
orado com este fim especifico, devera guiar a aprendizagem dos estudantes
através, essencialmente, da sugestdo de uma tarefa executavel em um prazo
pré-determinado (este tempo pode girar de algumas aulas até um més ou
bimestre, dependendo da complexidade da tarefa proposta). Além disso, a
webguest deve também incorporar elementos motivacionais como a atribui¢ao
aos estudantes de papéis a serem desempenhados ou cenarios para trabalhar.
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Elaborada de forma mais adequada para atividades em grupo, daf ser
possivel falar em “aprendizagem cooperativa”, uma webquest na maioria
das vezes ¢ projetada para uma disciplina, mas, também pode assumir um
carater interdisciplinar.

Os atributos essenciais de uma Webguest sio:

1. Uma introdugao que prepara o ambiente e fornece algumas informagoes
basicas com o intuito de despertar o interesse dos aprendentes pela tarefa;
2. Uma tarefa factivel e interessante. No caso dos (as) aprendentes do
curso de Pedagogia da UEFS as tarefas que tém sido propostas, além de
exigirem a pesquisa e compreensao de temas relacionados ao conteudo da
disciplina Novas Tecnologias da Informac¢ao e Comunicag¢ao, requerem a
utiliza¢do de recursos basicos da informatica, como a prepara¢ao de uma
apresentagao utilizando o soffware Microsoft PowerPoint, a conteccao de um
fotolog, que pode servir de Galeria Digital para apresentagao visual de
determinado tema.

3. Um conjunto de fontes de informagdes. Recursos necessirios para
completar a tarefa. A maioria destes auxilios deve provir da Internet e apa-
recer na Webguest na forma de hiperlinks. Este elemento contribui para que
os estudantes nao naveguem ao sabor das ondas no infoespaco e tenham
um direcionamento em suas pesquisas. Uma webqguest é uma sistematica de
pesquisa orientada.

4. Uma descri¢do detalhada descrevendo os passos que os aprendentes
devem seguir para completar a tarefa, chamada de processo.

5. A indicagao prévia dos parametros que deverdo ser usados para a aval-
iacao do trabalho executado.

6. Uma conclusio contendo um resumo dos principais pontos aprendidos,
a sugestdo de outras perspectivas para o prosseguimento da pesquisa e o
fechamento da questao.

Ora, diante da explanag¢dao acima sobre a natureza e constituicao desta
ferramenta instrucional ¢ facil perceber que:

A webquest ¢ uma ferramenta intelectual, nao fisica, nem de
computa¢ao. Uma pessoa que conhece muitos recursos para
construir paginas na web vai usa-los. Quem conhece pouco vai
fazer uma pagina mais simples, mas o mais importante é a concepgao
educacional. A parte de informatica fica em segundo plano, nao ¢
o foco do trabalho. (Barato, 2004)

Os principios que regem a elabora¢do deste instrumento siao os
da auto aprendizagem e da inter-aprendizagem, o que significa colo-
car a énfase no aprendente, nao no ensinante. A idéia é desenvolver
a autonomia dos estudantes. Mas, por outro lado, com o enfoque da
aprendizagem cooperativa, uma interdependéncia positiva entre alunos
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e professores também ¢ alimentada, uma vez que todos percebem que
sO obterdo sucesso se os outros também o obtiverem.

Esta dialética da autonomia e da interdependéncia ¢é criada pelo com-
partilhamento dos recursos da telematica, através de intera¢oes sincronicas
e assincronicas, que possibilitam a comunicagao e a cooperagao.

¢) O JOGO NO ENSINO DE HISTORIA —

Se o jogo possibilita a coordenagdo de pontos de vista e para
estabelecer estratégias e ganhar a partida, é necessario colocar-se na
posi¢ao do adversario, entendemos que estas mesmas habilidades
sao objeto do ensino de Historia, como ja colocamos, é necessario
discutir um fato, um contetido destacando-se a problematizacao, a
construgao de conceitos, o contexto espago-temporal, isto é, adotar
uma outra perspectiva para compreender. (FERMIANO, 2000)

Cara a Cara, jogos de pergunta e resposta, como Imagem & Agdo
(Grow), Perfil (Grow), Charada (Algazarra),
RPG —

Dentre as modalidades de jogos utilizados para fins educacionais
encontram-se 0os RPG (Role-Playing Games). Os RPG sio jogos
cooperativos de representacio de papéis. De forma sumaria é
possivel dizer que os RPG siao uma estéria interativa construida por
um grupo de pessoas [Pereira, 1992]. Pode-se construir RPG em
versao digital, como por exemplo, os trabalhos de Moschell et all
(1995), Saini- Eidukat et all (1998), Pizzol & Zanatta (2001), Lopes
et all (2002) e Game-To-Teach Project desenvolvido [MIT 2003].
As versoes digitais contemplam a possibilidade de se jogar de forma
distribuida utilizando a Internet como veiculo de interconexido dos
jogadores. Um conjunto de usuarios pode jogar em tempo real
e utilizar a troca de e-mails e chats, como recurso adicional para
combinar estratégias e trocar informagoes. Nesta modalidade digital
0 RPG continua sendo uma representagao de papéis, um jogo de faz-
de-conta e permitindo vivenciar mundos imaginarios, s6 que o grupo
de pessoas nio se reunem presencialmente, mas no ciberespago.
(BITTENCOURT; GIRAFFA, 2000).

A sigla RPG significa Role Playing Game &ndash; Jogo de
interpretacio de Personagens &ndash; indicando uma forma
interativa de contar histérias. Um grupo de quatro a seis pessoas se
redune para escolher um cenario e um tipo de histéria. A partir daf,
ha uma divisao: ha um narrador, ou mestre do jogo, e os jogadores.
Cada jogador cria um personagem adequado ao cenario. O narrador,
ou mestre &ndash; que deve conhecer bem as regras &ndash; tem
preparado o "esqueleto” da historia, seu roteiro basico, as possiveis
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personagens com as quais os demais jogadores interagirao. E papel
do narrador movimentar a histdria, alterando seus rumos de acordo
com as decisoes dos jogadores e arbitrando as regras. As atividades
foram realizadas dentro das disciplinas de Historia e Geografia,
embora contemplassem também temas de ciéncias. Na primeira
aula, os alunos eram apresentados as atividades e ao ambiente
computacional. O cenario era de aventuras de fic¢ao cientifica, onde
as personagens &ndash; viajantes no tempo &ndash; voltavam ao
passado para resgatarem itens que se perderam na Historia (DNA
de animais extintos, obras de arte, discursos de Socrates), tomando
cuidado para nao altera-la. Os alunos recebiam varias opgdes de
personagens, com habilidades diferentes, e escolhiam uma dentre
elas, acrescentando caracteristicas. (LOPES; 2000).

f) JORNAL COMO MATERIAL DIDATICO.

- Célestin Freinet (1896-1966), Método pedagdgico baseado na cooperacio
e centralizado no uso da tipografia na escola. No centro do trabalho esta
o “texto livre”, escrito pelo estudante. E em torno de um “jornalzinho de
classe” que se desenvolvem a atividade.

- Objetivos Educacionais:

- incentivar a leitura de jornais;

- incentivar outras leituras;

- ensinar o aluno como ¢ o jornal;

- promover o debate sobre o papel da imprensa;

- capacitar o aluno a ler criticamente o jornal;

- promover o respeito a opiniao divergente;

- aproximar a escola das questoes do cotidiano;

- facilitar uma aproximacao entre os professores;

- tornar o curriculo mais dinamico;

- ajudar o aluno a se expressar melhor e com maior confianga em si;

- contribuir para que o aluno escreva melhor;

- facilitar a criacdo do jornal escolar;

contribuir para o aprendizado informal da ingua;

contribuir para que o aluno conhe¢a melhor o mundo em que vive;
contribuir para o exercicio da cidadania;

colaborar para a construgao de um conhecimento mais amplo e multi-
disciplinar pelo aluno.

- Caracteristicas:

- Uso do cotidiano interdisciplinarmente;

- Favorece a conversacao;

- Incentivo a leitura;

- O jornal como elo entre a disciplina e a tematica transversal;

- A importancia dos fatos que nao sao veiculados:

- Quais os motivos da omissao de alguns fatos?
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- Qual o motivo de determinada énfase?
- O Espaco dedicado a uma noticia e a sua analise no jornal:
- Observar a localizacdo e o numero de palavras dedicadas ao assunto.
- Mostrar como os jornais sao organizados: A fung¢ao das fotos e dos titulos
e as convengodes graficas utilizadas.
- “Trabalhar com os textos opinativos do jornal, com a analise, bem como
com as ideologias embutidas nas palavras do analista ou do editor parece
ser o melhor caminho para a escola, ja que poe em evidéncia o que ha de
importante nesse meio de comunicagao”.

SUGESTOES DE ATIVIDADES COM JORNAIS
- PROGRAMA BASICO - (6* e 7* Séries)
1°) PASSO: Leitura individual do jornal do dia:
- Analisar as convencoes e simbolos;
- Procurar entender o significado das manchetes;
2°) PASSO:Analisar as fotos do jornal:
- Qual a mensagem (impressao) das fotos;
- Analisar a relagao entre imagem e texto;
- Recortar as fotos mais impressionantes.
3°) PASSO: Colar as fotos em uma folha de papel e escrever legendas para elas:
- Incentivar a criatividade;
- Leitura do material produzido;
- Comparagao dos textos com os que foram publicados no jornal.
Objetivo: Mostrar que uma foto ou uma noticia pode ter varias interpre-
tacoes.

- PROGRAMA INTERMEDIARIO - (6* a 9* Série)

- Objetivo: Montar um Jornal de Epoca utilizando o computador ou Criar
um Fanzine (E-gine).

- Objetivos:

- Coletar dados, interpretar fatos histéricos;

- Utilizar tecnologia como meio de pesquisa;

- Ler e produzir textos;

- Utilizar editor de textos, planilhas, etc.

- PROGRAMA AVANCADO 9* Série

- Ler Jornais por Contraste (Confronto de Jornais de Igual Porte).

- Ler varios jornais propicia nao apenas compreender a linguagem em-
pregada, mas, antes de tudo, confrontar as informacoes. Obs.: Este trabalho
também pode ser feito com revistas.

1°) PASSO: Comprar em um mesmo dia da semana varios jornais. (pelo
menos quatro publicagdes).
2°%) PASSO: Os Grupos escolhem uma noticia com a qual vao trabalhar.

- Verificar:

- Em que pagina ou caderno a noticia aparece?
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- Discutir a importancia da noticia para o pafs, a regido, etc.

- Qual ¢ o espago dedicado a noticia? (numero de linhas, colunas, imagens,
fotos, graficos).

- Que diferencas ou semelhancas ha entre as noticias?

3°) PASSO: Cada grupo apresenta as diferencas encontradas nos jornais
estudados.

- Dizer a data dos jornais (informagoes basicas);

- Esclarecer o assunto tratado na noticia;

- Apresentar um resumo sobre cada foco dado

4°) PASSO: Entrar em contato com as empresas jornalisticas apresentando
o resultado do confronto:

- Carta, e-mail, etc.

- Utilizar a secao “Carta dos Leitores”.

g) CINEMA

ESTRATEGIA: Exposi¢io oral.
RECURSOS: Retroprojetor.
AVALIACAO: Participagio nos Debates.
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ANEXOS DO MANUAL DE ESTAGIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Cidade Universitéria Prof.José Aloisio de Campos
Jardim Rosa Elze s/n-S&o Cristévao(SE) CEP 49.100-000 Tel.(79)2105-6740

S

ANO>
e 1968 - 2008
UINIYERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

ENCAMINHAMENTO PARA ESTAGIO

Senhor(a) Diretor(a)

A pratica de estagio supervisionado do Departamento de Historia da UFS (Universidade
Federal de Sergipe) tem por finalidade atender as Determinagdes do CNE (Conselho Nacional de
Educagdo), proporcionando aos alunos do Curso de Graduacdo em Historia, modalidade
Licenciatura Plena, um espago de vivéncia no qual o futuro professor possa experimentar diversas
situagdes relacionadas a pratica docente, possibilitando o exercicio de atividades que articulem
teoria e pratica, nos contextos especificos de sua atuagdo profissional.

Assim, respeitosamente solicitamos a Vossa Senhoria que conceda ao(a) nosso(a)

estagiario(a)

nimero de matricula a oportunidade de desenvolver as atividades de

Estagio conforme documento anexo.
Sem mais para o momento, agradecemos a ateng¢do e esperamos em um futuro préximo

podermos trabalhar juntos em prol de uma educagido sempre cada vez melhor.

Sao Cristovao, de de 20

Chefe do Departamento de Historia/UFS.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCAGAO SUPERIOR A DISTANCIA
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Cidade Universitaria Prof.José Aloisio de Campos
Jardim Rosa Elze s/n-Sdo Cristévdo(SE) CEP 49.100-000 Tel.(79)2105-6740

ar\of?

1968 - 2008
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

SOLICITAGCAO DE CREDENCIAMENTO DE CAMPO DE ESTAGIO

Eu, , aluno regularmente

matriculado no curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Sergipe sob o n°

, solicito a Comissdo de Estdgio do Departamento de Histdria da UFS o

credenciamento da(o) Escola:

como Campo de Estégio

autorizado, conforme resolucdo n° 32/2007/CONEP, que aprova as normas de estagio curricular
obrigatdrio do curso de Graduagdo em Histdria — modalidade licenciatura.
DADOS DO CAMPO DE ESTAGIO

Endereco:

Cidade: Bairro: *Tel.

Nome do Diretor(a):

Nome do Supervisor(a) Técnico(a):

*E-mail do Supervisor(a) Técnico(a):

*Telefone do(a) Supervisor(a) Técnico(a):

E-mail e Tel. Do(a) Aluno(a) estagiario(a):

Assinatura do(a) Aluno(a)

Assinatura do(a) Supervisor(a) Técnico(a)

Assinatura do Diretor(a) da Escola

* Campos de preenchimento obrigatério. O Supervisor Pedagdgico mantera contato via e-mail ou telefone com
o Supervisor Técnico.
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