Aula

ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO EM QUIMICA:

TRANSVERSALIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE

META

Apresentar e discutir a transversalidade e a interdisciplinaridade como perspectivas educacionais que
podem contribuir na orientagao e organizagao do trabalho pedagdgico em quimica.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

reconhecer a interdisciplinaridade e a transversalidade como recursos essenciais num processo
educativo voltado para a cidadania;

identificar e explicar os principais critérios de definicdo e escolha dos temas transversais e para o
sucesso destes no processo educativo;

compreender a importancia da interdisciplinaridade no processo educativo, como um eixo
integrador entre as diferentes dreas do conhecimento e como uma forma de organizagéo do
trabalho pedagogico;

verificar e elencar os possiveis resultados que podem ser alcangados através da insergédo da
tematica da interdisciplinaridade e do uso de temas transversais no ensino de Quimica.

PRE-REQUISITOS

Conhecer e entender os principais objetivos e
caracteristicas da contextualizagéo do ensino,

da vinculagao do ensino CTSA e dos temas
estruturadores para o ensino de Quimica e para a
organizacao do trabalho pedagdgico.

(Fonte:http:/ /museuempedacos.files.wordptess.com).
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INTRODUCAO

A educagio para a cidadania requer que questoes sociais sejam apresen-
tadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento
didatico que contemple sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes a
mesma importancia das areas convencionais. Com isso o curriculo ganha
em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais
e que novos temas sempre podem ser incluidos.

Muitas questoes sociais poderiam ser eleitas como temas transversais
para o trabalho escolar, uma vez que o que os norteia, a constru¢ao da
cidadania e a democracia, sao questoes que envolvem multiplos aspectos e
diferentes dimensoes da vida social. Quais os possiveis critérios para defini-
los e escolhé-los? Destacaremos alguns deles:

- urgencia social;

- abrangéncia nacional

- possibilidade de ensino e aprendizagem;

- favorecer a compreensio da realidade e a participagao social.

(Fonte: http:/ /novastecnologiaseoensinodehistoria.zip.net)
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TEMAS TRANSVERSAIS

Os temas transversais sao questoes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que, sendo construida demanda transformagoes
macros sociais e atitudes pessoais, exigindo, assim, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos a essas duas dimensoes. Portanto, ¢ possivel e desejavel
que conhecimentos aprendidos em varios momentos sejam articulados em
torno de um tema de modo a explicita-lo e dar-lhe relevancia. Cabera ao
professor mobilizar conteudos em torno de temas escolhidos, de forma que
as diversas areas nao representem continentes isolados, mas digam respeito
aos diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania. Ao invés de
se isolar ou de compartimentar o ensino e a aprendizagem, a relagao entre
temas transversais e as areas deve se dar de forma que:

- as diferentes areas contemplem os objetivos e os contetados (fatos, concei-
tos e principios; procedimentos e valores; normas e atitudes) que os temas
da convivéncia social propoem;
- haja momentos em que as questoes relativas aos temas sejam explicitamente
trabalhadas e conteudos de campos e origens diferentes sejam colocados
na perspectiva de respondé-las.

O trabalho com questoes sociais exige que os educadores estejam
preparados para lidar com as ocorréncias inesperadas do cotidiano, com
situagoes escolares nao programaveis e, para tanto necessitam ter clareza
e articular sua agdao pontual ao que ¢é sistematicamente desenvolvido com
os alunos de modo coerente. Além do que se refere a organizagao dos
conteudos, o trabalho com a proposta da transversalidade se define em
torno de quatro pontos:

- 0s temas nao constituem novas areas, pressupondo um tratamento inte-
grado nas diferentes areas;

- a proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e
atuar conscientemente na educacao de valores e atitudes em todas as areas,
garantindo que a perspectiva politico social se expresse no direcionamento
do trabalho pedagogico; influencie a defini¢do de objetivos educacionais e
oriente eticamente as questoes epistemoldgicas mais gerais das areas, seus
conteudos e, mesmo, as orientacoes didaticas;

- a perspectiva transversal aponta uma transformacao da pratica pedagdgica,
pois rompe o confinamento da atuagao dos professores as atividades peda-
gogicamente formalizadas e amplia a responsabilidade com a formacao dos
alunos. Os Temas Transversais permeiam necessariamente toda a pratica
educativa que abarca relagdes entre os alunos, entre professores e alunos e
entre diferentes membros da comunidade escolat;

- a inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho sistematico e
continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitara um trata-
mento cada vez mais aprofundado das questdes eleitas.
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OS TEMAS TRANSVERSAIS NO PROCESSO
EDUCATIVO

E importante observar alguns pontos para o sucesso dos temas trans-
versais no processo educativo.
a) O convivio escolar

A busca de coeréncia entre o que se pretende ensinar aos alunos e o
que se faz na escola (e o que se oferece a eles) ¢ fundamental. Por exemplo,
nao se terd sucesso no ensino de autocuidado e higiene numa escola suja e
abandonada. Nem se podera esperar uma mudanca de atitudes em relagao
ao desperdicio (importante questdo ambiental) se ndo se realizarem na
escola praticas que se pautem por esse valor.

Trata-se, portanto, de oferecer aos alunos a perspectiva de que tais
atitudes sao viaveis, exequiveis, e, a0 mesmo tempo, criar possibilidades
concretas de experiencia-las. E certo que muitas medidas estido fora do
alcance dos educadores, mas ha muitas delas que sdo possiveis e, quando
for o caso, a reivindica¢do junto aos responsaveis em torno da solugao de
problemas ¢ um importante ensinamento das atitudes de autoestima, co-
responsabilidade e participagao.

b) O Educador como cidadao

Para desenvolver sua pratica os professores precisam também se de-
senvolver como profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que
estao, isto ¢, precisam poder situar-se como educadores e como cidadaos,
e. como tais, participantes do processo de construcao da cidadania, de re-
conhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagao profissional. Para
o professor, a escola ndo deve ser apenas lugar de reproducio de relagoes
de trabalho alienadas e alienantes. Mas, lugar de possibilidade de construcao
de relaces de autonomia, de criagao e recriacao de seu proprio trabalho, de
reconhecimento de si, que possibilita redefinir sua relagdo com a instituigao,
com o Estado, com os alunos, suas familias e comunidades.

) A interagdo escola, comunidade e outras institui¢coes

No que se refere as problematicas sociais, além do que estd continu-
amente sendo produzido no ambito da Ciéncia, existem outros saberes
produzidos em diversas instituicoes sociais. O contato e a parceria para
trabalhos conjuntos com as instituicdes e organizagdes compromissadas
com as questoes apresentadas pelos Temas Transversais e que desenvolvem
atividades de interesse para o trabalho educativo (tais como postos de satde,
bibliotecas, organizacdes nao-governamentais, grupos culturais etc), for-
mam uma rica contribuic¢do, principalmente pelo vinculo que estabelecem
com a realidade da qual se esta tratando. Por outro lado, representam uma
forma de interacao com o repertoério sociocultural, permitindo o resgate,
no interior do trabalho escolar, da dimensao de produgao coletiva do con-
hecimento e da realidade. Para isso é preciso buscar formas de a escola
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estar mais presente no dia a dia da comunidade e também o inverso, isto
é, a presenc¢a da comunidade no cotidiano da escola de modo que a escola,
os estudantes e os professores possam se envolver em atividades voltadas
para o bem-estar da sua comunidade.

(Fonte: http://images.google.com.br).

INTERDISCIPLINARIDADE

A educagio vem passando por mudangas significativas ao longo dos
tempos, cujo contexto vem sendo marcado pela presenca do enfoque in-
terdisciplinar no ensino. Visto que, este conjunto de transformagoes exige
um pensamento abrangente e multidimensional, capaz de compreender e
construir um conhecimento que leve em consideracao um mundo cada vez
malis interconectado, interdisciplinarizado e complexo.

A interdisciplinaridade busca superar a fragmentagao das disciplinas, das
ciéncias, enfim do conhecimento, identificando-se como um movimento que
caminha para novas formas de organizagao do conhecimento, na medida em
que se produz como atitude, como pressuposto na organiza¢ao curricular,
como fundamento para uso de diferentes estratégias de ensino, ou ainda
como elemento orientador na formacao dos profissionais da educagao.

Como um movimento contemporaneo, a interdisciplinaridade emerge,
na perspectiva da dialogicidade, caracterizando-se pelo grau de integracao
das ciéncias e suas respectivas especificidades no interior de um mesmo pro-
jeto de pesquisa, com real complemento e reciprocidade entre as disciplinas.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que podem ser de questionamento, de confirmacao, de comple-
mentacao, de negacao, de ampliacao, de iluminagao de aspectos nao distinguidos.
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Com relacao ao ensino das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) e Matematica, o enfoque interdisciplinar entre as disciplinas desta
area de conhecimento visa a aproximar o sujeito de uma realidade mais
ampla, auxiliando-o na compreensao das complexas redes conceituais que
as compoe, atribuindo-lhes maior significado e sentido aos conteudos da
aprendizagem, permitindo assim uma formac¢ao mais consistente e respon-
savel. Estas disciplinas se identificam e se aproximam, em VAtios aspectos:
pelos métodos e procedimentos que envolvem, pelo objeto que pretendem
conhecer, ou ainda pelo tipo de habilidades que mobilizam naquele que a
investiga, conhece, ensina ou aprende. Nesta multiplicidade de interacGes, a
relagdo entre elas pode ir da simples comunicagao de ideias até a integracao
mutua de conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodo-
logia e dos procedimentos de coleta e analise de dados.

Existem diversas acdes que podem ser desenvolvidas nesta area de con-
hecimento e que possibilitem a interdisciplinaridade, entre as quais, destaco o
uso de temas transversais, que implicam numa inter-relagao entre as disciplinas
em torno de um tema, atribuindo-lhes uma dimensao social a procedimentos
e conceitos proprios destas, desenvolvendo capacidades cognitivas e consoli-
dando conhecimentos que permitam o aluno refletir e analisar criticamente
aspectos da sociedade. Esses temas atingem uma dimensao maior quando se
aproxima da realidade do aluno, trazendo significado para aquilo que se estuda,
por meio se sua relevancia social. Assim, como exemplo, na abordagem do
tema “a alimentacdo” cada disciplina teria como foco o desenvolvimento de
algumas abordagens em comum ao tema transversal: a Fisica com unidades e
energia dos alimentos; a Biologia com a digestao, circula¢ao e o metabolismo;
a Quimica com a composi¢ao e natureza da matéria; e a Matematica com os
valores numéricos presentes nos rotulos.

A ALIMENTACAO

AREAS TRANSVERSAIS

) o BIOLOGIA GEOGRAFIA/
FISICA E QUIMICA GEOLOGIA

CONTEUDOS  [TRANSVERSAIS

W L 4

«'Energia dos
alimentos
*Natureza da matéria
¥ Conceito de reagio
quimica

¥ A digestio e a ¥ A erosiio dos solos

circulagio
¥ () metabolismo

agricolas

A alimentacio como tema transversal
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E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo inte-
grador, que pode ser um projeto de investigacao, onde, a partir do problema
gerador do projeto, sao identificados os conceitos de cada disciplina que po-
dem contribuir para descreveé-lo, explica-lo e prever solugdes. Dessa forma,
o projeto ¢ interdisciplinar, e os conceitos utilizados podem ser formalizados,
sistematizados e registrados no ambito das disciplinas que contribuem para o
seu desenvolvimento. Assim, uma outra possibilidade interdisciplinar ocor-
reria no desenvolvimento do tema “a dengue”, onde: a Quimica enfatizaria a
questdao da composicao do carro fumacé e dos organofostorados; a Biologia
com o desenvolvimento do Aedes Aegypti; a Matematica com os graficos e
probabilidade numa relagao entre o nimero de casos e habitantes de uma dada
regidao; e a Fisica com a questdo da adaptacdo do mosquito sob a influéncia
de fatores fisicos, como a temperatura, pressao e calor.

No entanto, apesar das possibilidades e potencialidades, ¢ tendo em
vista que a tematica da interdisciplinaridade esteja em debate nos cursos
de formagao de professores, nas escolas, nas diretrizes e nos parametros
curriculares nacionais (DCNEM, PCNEM e PCN+) como um articulador
das ciéncias da natureza e Matematica, o desenvolvimento de praticas inter-
disciplinares no ensino de ciéncias e Matematica ainda ¢ muito incipiente,
o que pode ser entendido por um conjunto de fatores.

Assim, no que diz respeito aos professores, ndo manifestam com-
promisso com projetos de trabalhos com atitude interdisciplinar, como
também ndo se apropriam das multiplas relacoes conceituais que sua area
de formacao estabelece com as outras ciéncias, pois entendem que um
conhecimento mais profundo de sua area de formacao ¢ suficiente para dar
conta do processo de ensino, visto que, em sua formacao inicial o numero
de experiéncias interdisciplinares ¢ minima ou nenhuma. Contribuem para
isso: a falta de reflexao da pratica pedagogica, o uso e a escolha de materiais
didaticos inadequados para esta abordagem, bem como a pouca vivéncia dos
professores no contexto da escola e da comunidade em que esta inserida o
que ¢ agregado pelo fato destes apresentarem outros vinculos e como isso
disporem de um nimero excessivo de aulas.

Como as redes de ensino, os curriculos das disciplinas que compdem esta
area de conhecimento no ensino médio estao estruturados de forma fragmen-
taria e as reunioes para a construcao do projeto politico pedagogico permeiam
apenas encontros separados entre professores de mesma area de conhecimento.
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PORTUGUES MATEMATICA

FiSICA , CIENCIAS

— HISTORIA

GEOGRAFIA
Quimica

(Fonte: http:/ /www.brasilescola.com).

CONCLUSAO

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimen-
tam-se mutuamente, pois o tratamento das questoes trazidas pelos Temas
Transversais expoe as inter-relagoes entre os objetos de conhecimento, de
forma que nio ¢é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento,
bem como a percep¢ao da implicacio do sujeito de conhecimento na
sua producio, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via,
a transversalidade abre espago para a inclusao de saberes extra-escolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade
dos alunos. Os Temas Transversais, portanto, dao sentido social a procedi-
mentos e conceitos proprios das areas convencionais, superando assim o
aprender apenas pela necessidade escolar de “passar de ano”.

A interdisciplinaridade pode transformar profundamente a qualidade
da educacio escolar e o ensino de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) e Matematica por intermédio de seus processos de ensino, sendo
um movimento importante na articulacio entre o ensinar e o aprender. Para
tanto se faz necessaria uma atitude coletiva dos professores e da comuni-
dade, estimulada e apoiada pela dire¢ao escolar, no sentido de se elaborar e
desenvolver um projeto no qual os objetivos educacionais, entre os quais o
de promogao de competéncias humanas mais amplas, estejam traduzidos em
praticas formativas de cada uma das disciplinas (Quimica, Fisica, Biologia
e Matematica) e de seu conjunto.
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RESUMO

Transversalidade e interdisciplinaridade se fundamentam na critica de
uma concepgao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto
de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas
apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de D
relagGes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos. Mas diferem uma L
da outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade
diz respeito principalmente a dimensao da Didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentagdo entre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordagem que nio leva
em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles - questiona a visio com-
partimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢é
conhecida, historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacao entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de
sua transformagao (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma
de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na or-
ganizacdo curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao
longo da escolaridade.

ATIVIDADES

1. Apresente os principais critérios de defini¢ao e escolha dos temas trans-
versais.

2. Apresente e explique os principais pontos para o sucesso dos temas
transversais no processo educativo.

3. Qual o papel dos temas transversais no processo educativo?

4. O que a interdisciplinaridade e transversalidade questionam? O que elas
tém em comum?

5. O que a interdisciplinaridade pode acarretar quando desenvolvida no
contexto da escola?

6. Explique as principais circunstancias que implicam no nao desenvolvi-
mento da interdisciplinaridade no ambito escolar, apesar de suas inimeras

Vantagens.

37



Metodologia e Instrumentagao para o Ensino de Quimica

38

PROXIMA AULA

Na préxima aula continuaremos a nossa discussao a respeito da Organiza-
¢ao do Trabalho Pedagdgico em Quimica, ao tratar o Planejamento de Ensino
como um processo de tomada de decisGes que visa a racionalizagao das ativi-
dades do professor e do aluno, na situagao ensino-aprendizagem, possibilitando
melhores resultados e, em consequéncia, maior produtividade. Traduzindo-se
assim, numa atitude e vivéncia critica permanente diante do trabalho pedagdégico,
possibilitando ao conjunto da equipe de profissionais da escola conhecer, se
apropriar da constru¢ao do projeto educacional em desenvolvimento.

AUTOAVALIACAO

1. Desenvolva uma proposta interdisciplinar que envolva as disciplinas das cién-
cias da natureza (Quimica, Fisica, Biologia) e a Matematica, como o uso de um
tema transversal.
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