Aula

A FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS

META

Apresentar o modelo tradicional e atual de formagao de professores da Educacao Basica Brasileira,
com énfase nos professores de Ciéncias, discutindo as caracteristicas, objetivos e reflexos de cada
proposta.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

identificar o modelo de formagao de professores conhecido como tradicional e 3+1;

elencar os principais fatores que levaram o Conselho Nacional de Educagao a formulagao das
diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educagao Basica;
apresentar as principais propostas presentes nas Diretrizes para a reestruturagao curricular dos
cursos de licenciatura;

argumentar e discutir os possiveis resultados que podem ser adquiridos a partir do momento que o
professor se torna pesquisador de sua propria pratica pedagogica;

apontar os principais fatores que justificam o crescimento e o surgimento de novos cursos de pds-
graduagédo Lato Sensu e Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias.

PRE-REQUISITOS

Entender a necessidade da formacgao de professores-pesquisadores no Ensino de Quimica;
Identificar e conhecer os fatores e objetivos de um ensino voltado a formagéao do cidadao;
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(Fonte: http:/ /www.cienciamao.if.usp.bt).
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INTRODUCAO

A formagao dos professores de Ciéncias, geralmente, tem sido pensada
como uma tentativa de produzir um profissional capaz de localizar os desa-
fios mais urgentes de uma sociedade “multimidia e globalizada”, em que o
rapido desenvolvimento, cientifico e tecnolégico, impoe uma permanente
reconstrucao de conhecimento, saberes, valores e atitudes.

Nessa perspectiva, a formagao de professores de Ciéncias perpassa aspec-
tos variados, dentre os quais se podem destacar: (i) as necessidades formativas;
(ii) a analise critica da formacao atual; e (iii) as propostas de reestruturacao
curriculares. No que se refere as necessidades formativas e a analise da for-
magao atual, ha consenso de que o modelo perdurado durante muitos anos,
denominado por vezes de tradicional ou 3+1, em que o licenciando cursava trés
anos de bacharelado e mais um ano em disciplinas pedagogicas, cuja estrutura
permitiria aprender sobre, principalmente, como ensinar os conhecimentos
técnico-cientificos previamente construidos, ¢ altamente insuficiente e nao
prove de forma adequada a necessidade de unificar conhecimentos de carater
pedagdgico e especifico, além dos aspectos tedricos e praticos.

Observa-se que este modelo trouxe a possibilidade de formar profes-
sores no mesmo locus de formacao dos cientistas e intelectuais responsaveis
pela constitui¢do da ciéncia brasileira, que, na época, era bastante incipiente,
deixando as disciplinas de pratica de ensino apenas no dltimo ano da Li-
cenciatura, o que apontava para visao simplista da pratica docente e para a
presenca de um modelo tradicional de ensino de Ciéncias.

Para suplantar tais questoes, tem havido uma preocupagio cada vez
mais crescente com a proposi¢ao de alternativas para a reestruturagao cut-
ricular dos cursos de licenciatura. Tais alternativas foram fomentadas, em
2002, pelo Conselho Nacional de Educacio, através das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacio Basica,
em nfvel superior, curso de licenciatura, de graduacido plena.

(Fonte: http:/ /www.educacaopublica.tj.gov.br)
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POLITICA ATUAL PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

A formulagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacao plena, realizada ao longo dos anos de 2000 e 2001 e insti-
tuida em 2002 , propoe mudangas que devem ser pensadas para a pratica
da formagao de professores. O referido documento, bastante debatido no
periodo de sua formulagio pelas diferentes entidades nacionais ligadas a
area de educacao, sofreu inicialmente severas criticas e varias sugestoes
foram incorporadas nas versoes seguintes. De acordo com o texto produ-
zido pelas entidades que formam o Movimento Nacional dos Educadores,
ainda em 2001, tanto a nova Lei de Diretrizes e Bases quanto as Diretrizes
para Formacao de Professores consideraram as discussdes no campo da
produgio académica em educagio, enfatizando assim a ressignificacio da
educacdo de criangas, jovens e adultos frente as formas contemporaneas
de conivéncia, de relacao com a natureza, com as novas conformacoes das
institui¢ces sociais, de producao de bens, servicos, informagoes, conheci-
mentos e tecnologias. Entretanto, as criticas feitas a0 documento na ocasiao
apontaram para a necessidade de colocar as Diretrizes dentro de um projeto
politico educacional mais amplo e, desta forma, garantir a formacgao inicial e
continuada, assegurar condi¢oes salariais e de trabalho adequadas e indicar
acoes estratégicas para promover o dominio tedrico-pratico para vivencia
no mundo contemporaneo.

As Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores (2002)
aprovada recentemente propde como principios norteadores para o exet-
cicio profissional os seguintes aspectos: a competéncia como concepgao
nuclear na orientacao do curso; a coeréncia entre a formacao oferecida e a
pratica esperada do futuro professor e a pesquisa, com foco no processo
de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor
de conhecimentos e mobiliza-los para a a¢do, como compreender o pro-
cesso de construcdo do conhecimento. Neste documento enfatiza-se que
a aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral,
fundamentado na agao-reflexdo-agao e na resolucao de situagdes-problema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

No que se refere a construcao do projeto pedagogico dos cursos de for-
magcao dos docentes, o documento afirma que deverao ser consideradas as
competéncias referentes a0 comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democratica; as competéncias referentes a compreensdao do
papel social da escola; as competéncias referentes ao dominio dos conteu-
dos a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e
sua articulagdo interdisciplinar; as competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagoégico; as competéncias referentes ao conhecimento
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de processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagobgica; as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio de-
senvolvimento profissional. Indica também que as referidas competéncias
deverao ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias espe-
cificas proprias de cada etapa e modalidade da educagao basica e de cada
area do conhecimento a ser contemplada na formagao e que a defini¢ao
dos conhecimentos exigidos para a constituicio de competéncias devera,
além da formacao especifica relacionada as diferentes etapas da educacao
basica, propiciar a inser¢ao no debate contemporaneo mais amplo, envol-
vendo questoes culturais, sociais, econémicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia.

O documento final das Diretrizes possui como base de fundamen-
tacdo a importancia da formagao profissional do professor nos aspectos
referentes aos conhecimentos especificos dos conteados, aos conheci-
mentos pedagdgicos, mas também considera importante a compreensao
do papel social da escola, dos processos de investigacao que possam
promover melhorias na pratica pedagdgica e das competéncias necessarias
para a promog¢ao do desenvolvimento profissional.

Sobre a formacio profissional dos educadores, Novoa (1995) indica
que a historia da formagao de professores tem oscilado entre o modelo
académico com énfase institucional e de conhecimentos fundamentais e o
modelo pratico fundamentado na escola e nos métodos. Este autor propoe,
como tentativa de superar os modelos anteriores, um modelo profissional.
Este teria como elementos do curriculo trés aspectos: o primeiro met-
odolégico (técnicas), o segundo disciplinar (saber especifico), e o terceiro
cientifico (ciéncia da educag¢io).

Segundo Noévoa, a formacao de professores deve ser pensada como um
todo, englobando as dimensdes iniciais, de inducdo e continuada. Citando
diversos autores que vém discutindo o tema, como Zeichner (1992), Elliot
(1990) e Perrenoud (1992), Névoa aponta que a formagao deve se dar na
articulacdo entre Universidade e Escola, de acordo com os interesses de ambas
as institui¢oes, deve enfatizar aspectos técnicos, mas também de criacdo e
deve pensar sobre o contexto ocupacional, a natureza do papel da profissao,
a competéncia profissional, o saber profissional, a natureza da aprendizagem
profissional e o curriculo de pedagogia. Nesta perspectiva, surgem novos
elementos na formacao profissional, os quais enfatizam a reflexdo da e sobre
a pratica, a partir da formagao-acao e formagao-investigagao.

Com base nos pontos anteriormente indicados, pode-se refletir sobre
algumas das questdes que se colocam atualmente para os cursos de formacao
de professores, em especial no Ensino de Ciéncias. Percebe-se, tanto no
documento oficial mais recente como na literatura sobre o tema, a tendén-
cia de que esses cursos, em seus curriculos, contemplem uma profunda
reflexdo do professor sobre a e na pratica pedagbgica, compreendendo o
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papel social da escola, identificando e analisando os saberes presentes nas
estratégias e taticas desenvolvidas no cotidiano, os elementos referentes
a construcao do curriculo, a relacao professor-aluno, as metodologias de
ensino e as concepgdes de ensino-aprendizagem, de educagao e ciéncias
que permeiam esta pratica. F fundamental também o dominio nio s6 dos
conteudos como das competéncias pedagogicas necessarias para o trabalho
educativo no mundo contemporaneo. A constituicao da identidade da
profissao de professor é também central na bibliografia citada. Contudo,
a nosso ver, a formacao de professores de ciéncias nido pode prescindir da
discussao sobre os temas de pesquisas no campo do Ensino de Ciéncias.

A relacdo teoria-pratica deve ser assim garantida na matriz curricular
dos cursos de formacao inicial de professores, em especial na Pratica de
Ensino das areas das Ciéncias Naturais. Nessa perspectiva, esta disciplina
deve promover a articulacao dos saberes especificos com aqueles pedagogi-
cos, procurando incorporar ao seu programa as questdes que se colocam
hoje tanto no campo educacional mais amplo como na educagao cientifica.
Acredita-se que € este o caminho possivel para a compreensio, pelos futuros
professores de ciéncias, do processo educacional e da propria produgao de
conhecimento nas diferentes areas como praticas sociais.

(Fonte: http://www2.uepa.bt).
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PRINCIPAIS MODIFICACOES NOS CURRICULOS
DAS LICENCIATURAS, SEUS OBJETIVOS E
REFLEXOS

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de Professores da
Educacio Basica estabeleceu uma carga horaria mediante a integralizagao de
no minimo, 2800 horas, nas quais a articulacio teoria-pratica garanta nos ter-
mos dos seus projetos pedagogicos. Desta totalidade, 400 horas sao de estagio
e mais 400 horas de praticas pedagdgicas, distribuidas ao longo de todo cur-
riculo, atribuindo possibilidades de formagao inicial de um professor reflexivo
de pratica pedagogica, para a promocao de momentos de pesquisa, ensino e
extensao, por meio da integracao da Universidade com as Escolas.

No caso dos cursos de licenciatura, tal organizac¢ao deveria se refletir
na formagio de professores/pesquisadores/extensionistas. Contudo, na
pratica, varios cursos continuam estruturados de modo a conceber mo-
mentos de ensino, vinculados as disciplinas; momentos de pesquisa, desen-
volvidas nos laboratérios e momentos de extensido, geralmente incipientes
estritamente a construc¢ao da identidade profissional do professor, podendo
servir a uma formacao fragmentada desse profissional.

Assim sendo, nas ultimas décadas o ensino de Ciéncias vem sendo
objeto de criticas no tocante as respectivas praticas educativas estabeleci-
das e desenvolvidas nas salas de aula pelos professores das disciplinas que
compoem esta area de conhecimento, que acabam resultando em um nivel
de aprendizado e de desenvolvimento cognitivo baixo por parte do alunado,
afastando-o das ciéncias e lenvando-o ao fracasso escolar e desisténcia.
Tal preocupagao volta-se a formagao inicial destes, impulsionada por dois
pontos principais inerentes a sua formagao: a dissociaciao entre teoria e
pratica, e a pratica de pesquisa.

Nos atuais cursos de formagao de professores de Ciéncias, o equili-
brio entre as disciplinas de praticas de ensino (inicio do curso) e estagios
supervisionados (final do curso) ainda nao ¢ plenamente encontrado, o que
permitiria ao futuro professor o dominio de conceitos-chaves, capazes de
ajuda-los a equacionar os problemas da nossa realidade educacional, que
iriam se revelando no lado pratico de sua formacao. Ele sairia dessa prepa-
raciao contando com recursos indispensaveis para iniciar seu trabalho e o
proprio desenvolvimento profissional, inclusive como pesquisador. Nossos
cursos de formacao de professores tém sofrido as consequéncias de um
defeito congénito de sua constitui¢ao: a separacao entre teoria e pratica no
esforco de formacao, colocando, em geral, em posi¢ao precedente a teoria,
vindo a pratica sempre depois, por meio de estagios de duracdo insuficiente
e, sobretudo, de concepgido precaria.

A pesquisa configura-se como um elemento essencial na formagao dos
professores de Ciéncias e no seu trabalho como docente. A complexidade



A formacao de professores de ciéncias

da sala de aula comporta situagdes problematicas que requerem decisoes
em um ambiente marcado pela incerteza, instabilidade, singularidade e
permeado por conflitos de valores. A formagao de professores capazes de
investigarem e criticarem a sua propria pratica pedagogica, com o objetivo
de: identificar, conhecer e melhorar esta, assumindo maiores responsabili-
dades na formacao dos alunos, em suas decisdes e conducao do ensino, sao
questoes amplamente discutidas e apontadas como solugdes para melhoria
da qualidade do ensino de Ciéncias.

O papel do professor de Ciéncias na educagao basica é de desenvolver
junto a seus futuros alunos uma postura investigativa. Assim, a pesquisa
constitui um instrumento de ensino e um conteudo de aprendizagem na
formacao, especialmente importante para a analise dos contextos em que
se inserem as situagoes cotidianas da escola, para construcao de conheci-
mentos que ela demanda e para a compreensao da propria implicagao na
tarefa de educar.

Na medida em que o professor torna-se pesquisador de sua prépria
pratica, ¢ desfeita a hierarquizacao do saber entre a universidade e a escola.
Nesse modelo, o professor ndo mais se restringe ao papel de fornecedor
de dados que vao contribuir para o trabalho de outros pesquisadores, mas
esta envolvido, de forma critica, nas diversas fases da pesquisa, desde a
identificagdao do problema até a disseminacao dos resultados.

No entanto, para que isso ocorra, é importante vincular na formagao
académica do professor de Ciéncias e nos cursos de formacao de professores
atividades de pesquisa ou iniciagiao a docéncia que estimulem os mesmos
a adquirirem este perfil. Em estudo realizado por Lidke e Cruz (2005),
por exemplo, professores formados assinalaram a falta de possibilidade
de participagdo em programas de iniciagao cientifica na graduacdo e pos-
graduacao ou de disciplinas especificas, como um dos fatores determinantes
da precaria formacdao em pesquisa, 0 que contribui para que a teoria ¢ a
pesquisa enfatizadas durante a graduagdo ocupasse um papel secundario
em sua formacao enquanto educadores, prevalecendo suas experiéncias
pessoais adquiridas na sala de aula.

Nesse sentido, tem-se observado nos ultimos anos um crescente
namero de cursos de pos-graduagao Lato Sensu e Stricto Sensu em ensino
de Ciéncias. Para muitos autores, a procura por estes cursos deve-se em
primeiro lugar, pela necessidade de um continuo aprimoramento profis-
sional do professor, com reflexGes criticas sobre sua pratica pedagogica,
no ambiente coletivo de seu contexto de trabalho, porque o assume como
profissional e, portanto, submetido as condi¢des sociais de produgao do
seu trabalho docente. Uma segunda razao diz respeito a necessidade de se
superar o distanciamento entre contribui¢des de pesquisas sobre Educa-
cao em Ciéncias e a utilizagdo das mesmas para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula, implicando que o professor atue
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também como pesquisador de sua pratica docente. Por fim, apontamos uma
terceira razao que diz respeito a danos e lacunas da formacao inicial do futuro
professor de Quimica, ja que esta tem sido historicamente dirigida para a
formacao de bacharéis. Dessa formacao distorcida tem resultado o reforco de
concepeoes simplistas sobre o ato de ensinar Ciéncias: basta saber o conteudo
quimico e usar algumas estratégias pedagdgicas para controlar ou entreter os
alunos. E, nem mesmo esse dominio de contetido quimico para a docéncia
tem sido ofertado pela grande maioria dos nossos cursos universitarios.

Apesar dos beneficios em capacitar professores a realizarem pesquisa
em sala de aula, alguns fatores tornam essa pratica, por vezes, de dificil
implementagao. A carga de trabalho dos professores, o pouco incentivo
oferecido pelos gestores, a falta de oferta de cursos de pesquisa em pro-
gramas de formacao de professores, a dificuldade de relacionamento entre
professores e pesquisadores e a auséncia de financiamento

ATIVIDADES

1. Explique os principais motivos que levaram: Conselho Nacional de Edu-
cagdo a elaborar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica.

2. Apresente as principais propostas presentes nas Diretrizes para a reestru-
turacao curricular dos cursos de licenciatura.

3. Explique os dois pontos principais inerentes a formacao inicial dos pro-
tessores de Ciéncias, que vém contribuindo para o surgimento de criticas
ao Ensino de Ciéncias.

4. Qual o papel do professor de Ciéncias na educagao basica? Para que esta
pratica venha ocorrer o que se torna necessarior

5. Quais sao os resultados que sdao adquiridos a partir do momento que o
professor se torna pesquisador de sua propria pratica pedagogica?

6. Aponte os principais fatores que levam os professores de Ciéncias a
procura de Cursos de poés-graduacao Lato Sensu e Stricto Sensu.

7. Apesar dos beneficios em capacitar professores a realizarem pesquisa em
sala de aula, quais os fatores que tornam essa pratica, por vezes, de dificil
implementagao?
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COMENTARIO SOBRE AS ATIVIDADES

As questdes propostas na atividade podem ser respondidas apds uma
leitura silenciosa e interpretativa dos textos descritos na aula. Apos a
resolucao de cada questdo, vocé tera subsidios para resolver a questao
posterior, visto que estas se encontram hierarquizadas, obedecendo
a ordem dos tépicos da aula. Ao final vocé observara uma sintese
das principais ideias exploradas no texto e assim atingir os objetivos
propostos no inicio da aula.

CONCLUSAO

Os cursos de formagio de professores de Ciéncias tem sofrido modi-
ficagoes curriculares plausiveis ao longo dos tempos, com a proposta de
formacgao de um profissional reflexivo e investigativo quanto a sua pratica
pedagogica, frente a um mundo contemporaneo e globalizado. Nesse sen-
tido, a integracao da Universidade com as escolas de ensino fundamental
e médio, por meio da pesquisa, ensino e extensao, permite em parte a
identificagdao e proposta de solu¢des para problemas presentes no ensino
de Ciéncias tornando-o mais significativo.

RESUMO

Os cursos de Licenciatura surgiram no Brasil no século XX (Ayres,
2005) como uma oportunidade de formar professores que estivessem aptos
ao trabalho docente. Inicialmente foi dada énfase a um modelo com cat-
acteristicas do bacharelado, conhecido como tradicional ou 3+1, em que o
licenciando cursava trés anos de bacharelado e mais um ano em disciplinas
pedagdgicas, cuja estrutura permitiria aprender sobre, principalmente, como
ensinar os conhecimentos técnico-cientificos previamente construidos.
Esse modelo era altamente insuficiente e nao provia, de forma adequada, a
necessidade de unificar conhecimentos de carater pedagdgico e especifico,
além dos aspectos tedricos e praticos. A formulagdo das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena, realizada ao
longo dos anos de 2000 e 2001 e instituida em 2002, formulou alternativas
para a reestruturacao curricular dos cursos de licenciatura e consequente
formacao de professores.
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