ENSINAR HISTORIA POR PROJETOS DE TRABALHO.

“Ndo se faz projeto se ndo pensarmos no futuro... mas também se pode afirmar que
o futuro ndo existe — ou ndo existird - sem nossos projetos” (Machado, 2000)

Introdugao

urante muito tempo era recorrente, nos anos iniciais do ensino fundamental brasileiro, a crenca de

muitos e o questionamento de alguns se era possivel “ensinar Histéria e Geografia” aos alunos ainda
ndo alfabetizados. Essa questdo ainda é presente nas representacées e praticas de muitos educadores.
De forma diversa, com argumentos diferentes, em algumas escolas, educadores questionam se devem
ou nao ensinar Histdria antes de os alunos aprenderem a ler e escrever. Algumas gestoras, pedagogas,
coordenadoras educacionais recomendam, explicitamente, (um claro resquicio dos anos 1970) no
planejamento escolar, o ensino de Historia apés meses de trabalho com a Lingua Portuguesa.

Tenho respondido a pergunta de muitos professores: se é possivel ensinar Historia sem antes
alfabetizar (leitura e escrita), com outra pergunta, similar aquela feita por Castrogiovani (1998) em
um texto inspirador, intitulado “E possivel alfabetizar sem os “Estudos Sociais”?. Passei a responder,
questionando: “E possivel alfabetizar sem Histéria”? Como ensinar Histdria alfabetizando criangas,
jovens e adultos? (Fonseca, 2009). E possivel, sim, alfabetizar ensinando Histdria.

Em diferentes realidades ha registros de experiéncias que sugerem caminhos de construcdo de
praticas interdisciplinares em nossas escolas que favorecem, potencializam o trabalho com o ensino
e a aprendizagem da Histdria, interpenetrado, articulado ao processo de alfabetizacdo e letramento.
IniUmeras estratégias, experiéncias educativas tém sido divulgadas apresentando resultados exitosos,
como os projetos de trabalho (Herndndez e Ventura, 1998; Fonseca, 2003;) integrando diversas areas
do saber, utilizando-se de diversas fontes e linguagens no processo de ensino.

Uma das possibilidades metodoldgicas mais utilizadas para se ensinar Historia, alfabetizando os alunos,
é por meio de projetos de ensino. Quando falamos em projetos de trabalho na pratica pedagégica, de
modo particular na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, algumas questdes vém
a nossa mente: modismo? Inovagao? Salvagdo para os problemas do ensino? Atraente? A organizacao
do processo de ensino por meio de projetos ndo é panaceia, nem uma tdbua de salvacdo para os
problemas. Muito menos, modismo. A meu ver, é algo concreto, complexo e desafiador. Convidamos
voceé a pensar sobre o tema. E desafiador como toda experiéncia pedagdgica aberta e plural. Leva-nos
a enfrentar superar desafios, barreiras e fronteiras tradicionalmente edificadas. Vamos 13?

OBJETIVO ESPECIFICO:

Refletir sobre os significados tedricos e pedagdgicos de organizagao do ensino de Histdria por meio de
projetos de trabalho no processo de alfabetiza¢do integral das criancas.
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4.1. O que entendemos por Projetos de ensino

PARE

Eg

Reflita e escreva sobre as vantagens do uso da Internet para o ensino de Histdria e também sobre
os cuidados que requer dos professores.

MMM

amos comecar pela palavra. As palavras nos dizem muitas coisas e também fazem coisas conosco.

Concorda. De acordo com a etimologia, a palavra projeto, deriva do latim projectus, participio
passado de projicere e que significa “langar para frente”, “arremessar algo”. Segundo Barbier, “o
projeto ndo é uma representacao do futuro, do amanha, do possivel, de uma ideia; é o futuro a fazer,
um amanha a concretizar, um possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em ato” (1994,
p. 52). Nesse sentido, presente, passado e futuro sdo redimensionados. Para Machado, poderiamos
simplificar a ideia da seguinte forma: “ndo se faz projeto se ndo pensarmos no futuro... mas também
se pode afirmar que o futuro ndo existe — ou ndo existird sem nossos projetos” (2000, p. 6). Ndo sem
motivo, essa frase tornou-se epigrafe do texto. Presente, passado e futuro se mesclam na definicdo de

um projeto, no ato de planejar.

Ensinar Histéria por meio de Projetos, a nosso ver, parte de duas premissas bdsicas: primeiro, a
concepcao de projeto pedagdgico como um trabalho intencional, compreendido e desejado pelo aluno
e, em segundo lugar, o entendimento de que todo projeto visa a realizagao de uma producgdo, sendo
o conjunto de tarefas necessarias a sua concretizagdo empreendidas pelos alunos sob a orientacdo do
professor. Assim, tempo, espaco, sujeitos, relacdes sdao elementos centrais na discussao e formulac¢ao
de projetos pedagdgicos.

Para Romano,

o trabalho com projetos busca desenvolver nos alunos a idéia de um conhecimento
integrado, partindo de um problema a ser investigado, com um contexto a ser
estudado. Desta maneira os conteudos ndo sdo aprendidos de forma linear,
hierdrquica, mas s@o construidos como uma rede de relagées. O conhecimento,
assim ndo é algo estdtico, pronto e acabado, mas supée um dinamismo, um ir e vir,
onde respostas sugerem outras perguntas, ndo havendo na maioria das vezes, uma
Unica resposta ou um unico ponto de vista... No trabalho com projetos, aprender a
fazer perguntas é téo importante quanto dar respostas. (p.20, 2007).
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Atividade Complementar

Elabore trés perguntas sobre projetos de ensino. Ndo precisa respondé-las nesse momento. Tente
respondé-las ao final do estudo.

4.2. Como desenvolver projetos de ensino

desenvolvimento de um projeto, em linhas gerais, € composto de trés grandes etapas ou fases:

primeiro, a problematizacdo, a identificacdo e a formulacdo do problema, o planejamento, as
discussdes, a elaboragdo do projeto, a formagdao de grupos. A segunda etapa é a da construcdo, o
desenvolvimento do trabalho, sdo as atividades, as aulas, a discussdo dos resultados e a terceira fase
€ o momento da sintese, da apresentacao dos resultados, da globaliza¢ao, da socializacdo dos saberes
produzidos, da avalia¢do final do projeto como um todo.

Atividade Complementar

Observe a imagem a seguir, leia com atencao

ESQUEMA ILUSTRATIVO DO DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO

B R o e s e it s

] i Conhecimentos prévios
Detonador ——————— Do grupo
b Expectativas/objetives

| Bibliografica
e . sSilis iwe Rl Pesquisas
stratégi
i O sl i Entrevistas Campo
ingir cbjetivas |
i - - Debates
Realizagao do projeto
f Conceitos, valores,
SINTESE procedimentos construidos

[ ]

! informagdes adquiridas

Novas aprendizagens

e - Questoes esclarecedoras
ao longo do processo .

Novos problemas
a serem resolvidos

Fonte: ALVAREZ LEITE, L.H. Pedagogia de Projetos, intervencao no presente. Presen¢a Pedagdgica. Belo Horizonte: Dimen-
sdo, 1996. p. 30
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Como vocé percebeu um dos elementos fundamentais na definicao de um projeto é a problematizagao.
Quando o tema apresentado, por razdes diversas, é suficientemente significativo para os alunos,
ou seja, quando apresenta uma real necessidade do grupo de estar investigando, desenvolvendo
determinado tema, a problematizacdo se dé de forma mais rica e consistente. Assim, é interessante
gue o professor proceda a um trabalho prévio de significacdo do tema, antes mesmo de problematiza-
lo com os alunos. As formas e niveis de desenvolvimento desse trabalho vdo depender do modo como
o tema se constituiu. A problematizacdo ndo estda estanque, congelada nessa primeira fase, pois
ocorre durante todo o processo; € o momento em que os alunos manifestam seus conhecimentos,
vivéncias, expectativas e anseios. Por isso, é necessario que o professor tenha um relativo dominio do
tema antes de problematiza-lo com os alunos, condicdo essencial ao seu papel de agente mediador e
incentivador de todo o processo.

As expectativas de aprendizagem ocupam lugar importante nesse processo. S3o apresentadas pelos
alunos e professores. Muitos relatos de experiéncia revelam que as expectativas, em geral, extrapolam
o conhecimento prévio do professor ou o material didatico, as fontes que ele tem em maos ou de mais
facil acesso. Dessa forma, o processo de aprendizagem e de construcdo do saber, de fato, € uma acao
coletiva, envolvendo professor e alunos em sua construcdo, a fim de buscar respostas e superar as
limitacOes iniciais.

As expectativas de aprendizagem estdo relacionadas aos objetivos, ao nosso propdsito, aquilo que
qgueremos com o estudo do tema, o que pretendemos ao estudar, para que, qual serd o nosso ponto de
chegada. Se o tema proposto para o desenvolvimento do projeto ja era ou se tornou suficientemente
significativo para os alunos, ele ja tem em mente o que desejam alcancar.

Os professores podem apresentar objetivos que ndo sdo, necessariamente, os mesmos dos alunos,
frente ao desenvolvimento do Projeto. O professor, como mediador, orientador e incentivador do
processo, deve somar, articular, suas expectativas as dos alunos a medida que trabalha em direcdo a
meta que a turma deseja alcangar. Os alunos devem ter clareza quanto ao ponto de partida.

Como ja vimos, o aluno é um ser social completo, ndo é uma tdbula rasa. Ele ndo apenas estuda
e aprende, mas faz histdria, participa da histéria, tem concepcdes prévias sobre os acontecimentos
historicos. Tem vida prépria fora da escola, participa de outras organizacdes além da escolar com as
guais convive e aprende, ou seja, possui conhecimentos prévios, e esse saber ja construido deve ser o
inicio do caminho a percorrer. Isso é 6bvio, no entanto, nem sempre os alunos tém tempo e espaco para
manifestar esse saber, que deve ser organizado e listado pelo professor, com a preocupagao de manter
o registro fiel da fala dos alunos para posterior andlise e interpretagdao no grupo. Assim, os alunos
trazem expectativas de aprendizagem frente as hipdteses construidas. Cabe ao professor possibilitar a
manifestacao dos interesses, curiosidades e anseios com rela¢do a questao proposta, assim como em
relacdo aos procedimentos e atividades para sua realizagao.

As questdes levantadas na problematizacdo devem ser posteriormente analisadas e interpretadas
pelo professor como um material basico, direcionador para o desenvolvimento do projeto. Serdo

igualmente considerados os conhecimentos prévios, anteriormente construidos pelos alunos e suas
expectativas de aprendizagem que constituem uma base para orientar o trabalhado do professor.

Atividade Complementar

A seguir, apresentamos outra imagem representando momentos/elementos de um projeto. Leia e
compare com a Figura anterior.
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Identificacdo/
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4
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Resultados

Atividades, Aulas,
Avaliacao,
discussao dos
resultados

Esses dialogos

ocorrem num

movimento de mao
dupla de trocas

4

B | B

Junho/2010 — Selva Guimar3es Fonseca

Na sequéncia, outra questdo se impde ao professor: quais os conteudos curriculares? Como serdo
tratados esses conteudos? Essas tém sido questdes de grandes dificuldades na pratica cotidiana escolar,
além de ser o pronto nevralgico das criticas a pedagogia de projetos. Por qué? Nos ultimos anos, houve
uma mudanga significativa na forma de se abordar os conteudos curriculares. O paradigma dominante ja
nao mais se sustenta. As disciplinas deixaram de ser tratadas como territdrios isolados, conhecimentos
estanques, com fim em si mesmas e ficaram a servigo das questdes histdricas propostas por alunos e
professores, contextualizadas, configuradas em grandes temas que podem ser trabalhados em forma
de projetos, objetivando buscar respostas aos problemas levantados.

Isso ndo quer dizer que as disciplinas curriculares, como construcdes historicas, perderam sua forca e
devam ser desprezadas, mas sim, repensadas. Seus conteudos, necessariamente, sdo contemplados
na sistematizacdo do trabalho escolar. No entanto, sé serdo significativos se estiverem a servico de uma
aprendizagem real, constituindo-se instrumentos que permitam a solucdo de problemas emanados da
realidade, facilitando a compreensdo e a atuacdo do educando sobre essa realidade.

Os temas devem ser selecionados e didaticamente divididos por areas, campos, tendo em vista o
delineamento da abrangéncia do Projeto. E importante que sejam levantados e mapeados os temas
- ndo s6 em Histdria, mas nas outras disciplinas - necessarias e significativas para o desenvolvimento
do projeto. Um projeto ndo tem, necessariamente, que abranger todas as disciplinas/areas, podendo
tornar-se uma possibilidade/meio para se atingir qualquer tematica em suas varias dimensdes.

Ao definir as tematicas, conceitos, precisamos considerar a proposta curricular, o nivel dos saberes
cognitivos dos alunos, para que se possa referenciar em que niveis de abrangéncia os conteldos serao
abordados. Isso ndo quer dizer que, necessariamente, o professor estard preso a tradicional concepcgao
de seriacdo e sequenciacdo dos conteudos disciplinares. O que o trabalho pedagégico com projetos
visa € uma articulacdo dos diferentes saberes ao movimento/contexto vivido, tendo em vista os niveis
de abrangéncia que esses conteudos poderdo ser enfocados. Se com maior ou menor profundidade,
se com maior ou menor sistematizacao.
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Assim, além dos saberes disciplinares, é preciso considerar as questdes e problemas contemporaneos
vividos pela sociedade, como objeto de conhecimento. Questdes emergentes no social, nas diferentes
realidades, os chamados temas transversais, os saberes produzidos nos diferentes espacos de
socializacdo, como, por exemplo, na midia, na rua, nas praticas culturais e religiosas, no cotidiano
podem constituir-se objetos de investigacao.

A construcdo da aprendizagem permeia todo o desenrolar do projeto. A nosso ver devem ser usadas
varias estratégias necessarias para atingir os objetivos propostos: aulas expositivas, debates, leituras,
videos, pesquisas, entrevistas e outras. O conhecimento construido vai sendo sistematizado no
decorrer das agoes, assim como as habilidades vdao sendo desenvolvidas. As crencas, os valores e as
representagdes vao sendo ressignificados. Da mesma forma como o aluno participou da organizagado
inicial do projeto, também deve participar efetivamente em todos os momentos até a avaliacdo. Desse
modo, o campo para o desenvolvimento do projeto se estende, torna-se amplo e bem complexo.
Novas questdes podem surgir, necessitando de incorporagdo ou indicando uma retomada de caminhos.
Assim sendo, fica invidvel uma organizacao prévia muito rigida do trabalho a ser desenvolvido, mas é
essencial que o professor trace as linhas gerais do seu trabalho como eixo norteador, como forma de
se organizar, tendo em vista os objetivos propostos e as possibilidades de novos acontecimentos.

Sugerimos que o professor considere no desenvolvimento do projeto (Fonseca, 2003):
a) Linha de desenvolvimento
b) Niveis de Abrangéncia
c¢) O papel ativo dos Alunos no desenvolvimento do Projeto
d) Tempo para a realizacdo do Projeto

A previsdao e equacionamento do tempo, nas tarefas a realizar, devem sofrer a acdo mediadora do
professor, considerando as responsabilidades assumidas pela turma e os momentos especificos de
desenvolvimento do projeto. O nivel da turma e a abrangéncia do projeto deverao ser considerados
na definicdo do cronograma. O tempo gasto para a realizacdo do projeto se relaciona diretamente aos
objetivos propostos, no entanto, ndo deve ser muito longo, pois pode causar desinteresse a todos.
Certas questdes, nascidas com o desenvolvimento do projeto, se firmam pela intensa manifestacao de
interesse dos alunos ou pelas possibilidades que apresentam para a realizacao de outros trabalhos.
Tais questdes ndo devem se arrastar demasiadamente, fugindo dos objetivos a que se propdem no
momento. Devem ser aproveitadas para a organizagao de novos projetos.

e) Recursos Humanos e Materiais

Prever a necessidade de recursos humanos e materiais, organizar o trabalho, encaminhar o estudo e a
investigacao, enriquecendo o projeto na sua totalidade.

f) Avaliacao

A avaliagdo em um projeto de trabalho nao possui carater de classificagdo. Ja ndo cabe mais avaliar para
excluir, sentenciar, aprovar ou reprovar. A avaliagdo deixa de ser classificatdria e passa a ser diagndstica
e processual. Avaliam-se tanto o processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno quanto as
intervencdes do professor, o projeto curricular da escola e todos os outros aspectos inseridos no
processo educativo. O aluno e o cognitivo deixam de ser os Unicos avaliados. Durante todo o processo,
avalia-se para identificar os problemas e avancos e redimensionar a acdo educativa, considerando-se
todos os aspectos nele inseridos. Na organizacao do projeto, o professor deve prever alguns momentos
e instrumentos especificos de avaliacdo, tendo em vista o trabalho a ser desenvolvido, conservando-se
atento para a necessidade de outros avaliativos que certamente ocorrerdao em relacdo aos objetivos
estabelecidos do processo. Ao concluir um projeto de trabalho, o professor deve organizar momentos
especificos de avaliacdo do processo vivido, retornando ao ponto de partida, as questdes que o
originaram. As expectativas de aprendizagem levantadas na problematizagdao devem direcionar a agao
avaliativa com toda a turma, para posicionamento em relagdo aos conhecimentos construidos. Essa
avaliacdo, embora final de um processo, também é diagndstica, pois pode indicar outros caminhos a
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serem percorridos. E importante ainda ressaltar que no estabelecimento de elos com os instrumentos
de avaliacdo da escola tradicional, os mesmos nao foram invalidados. Provas, exercicios, trabalhos e
outros podem e devem continuar. O que muda substancialmente é a concepgdo de Avaliagao.

O trabalho por projetos constitui um uma possibilidade metodolégica que potencializa o
desenvolvimento de estudos e pesquisas numa perspectiva inter e multidisciplinar, capaz de
redimensionar a gestao do processo de ensino e ressignificar a concep¢ao de aprendizagem em
Histdria.

Atividade Complementar

Releia, reflita. Faca uma sintese das principais caracteristicas abordadas pelo texto.

1111117

4.3. Relato de experiéncia

N o nosso trabalho com formacao inicial e continua de professores, nas dreas de Histdria e Geografia,
esta tem sido uma das questdes mais recorrentes: como trabalhar temas sociais nos primeiros
anos de escolaridade? A pergunta é: se é possivel, como desenvolvé-los? Pesquisas recentes sustentam
que é possivel sim, de acordo com uma abordagem global das no¢des de tempo e espago que deve
fundamentar o estudo de Histéria/Geografia na educacdo infantil. (Fonseca, 2003).

Temas sociais podem ser abordados de forma criativa e indisciplinar, a partir dos relatos individuais
e das vivéncias do grupo no seu meio social préximo. E necessario, sempre, ndo perder de vista a
especificidade e ao mesmo tempo a universalidade de muitos dos problemas vividos por nés, evitando
0 “romantismo” e também o “simplismo” da abordagem. Apresentaremos, a seguir, uma experiéncia
aparentemente muito simples, desenvolvida por nds, nos anos 1990, publicada, originalmente, pela
Revista Presenca Pedagodgica e, posteriormente, em livro.

Como abordamos no Médulo Ill, uma das estratégias mais interessantes é desenvolvida por meio de
cancOes e da literatura infantil. Varias obras enfocam problemas sociais, assim como varias cancdes
do universo infantil permitem ricas andlises. Devemos ser cuidadosos para respeitar os limites da
literatura e das cang¢bes que, como obras de fic¢gdo, se afastam da realidade, enquanto a Histéria e
a Geografia tém como objeto de estudo a prépria realidade dos homens em diferentes tempos e
espacos. E deixar aflorar as contradi¢des, identifica-las e compreendé-las, com criatividade, livre de
preconceitos e esteredtipos.
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Atividade Complementar

Visualize as imagens, leia a atividade realizada a seguir e recrie-a, como se fosse para seus alunos.

FIGURA 43: Moradia FIGURA 44: Moradia

Fonte: http://commons.wikimedia.org/
wiki/File:Kremli%C4%8Dkova_str, Prague

Kr%C4%8D.jpg

Fonte: http://recursostic.educacion.es/
bancoimagenes/web/

FIGURA 45: Moradia FIGURA 46: Moradia
Fonte: http://recursostic.educacion.es/ Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/
bancoimagenes/web/ File:Fort_Lawton - Navy_housing 01.jpg

Tema: Moradia
Séries/anos: Educacdo Infantil e séries/anos iniciais do Ensino Fundamental
Objetivos:
e Possibilitar a identificacao de diferentes tipos de moradia existentes no meio social.

e Discutir a necessidade da moradia e as dificuldades dos brasileiros em conseguir moradias dignas,
bem como as formas cooperativas que podem facilitar esse processo.

Problematizacdo:

e Problematizar o tema. Levantar perguntas. Motivar o grupo. Levantar as expectativas de
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aprendizagem. Recolher materiais.

Conversar com os alunos sobre o tema e motiva-los, ouvindo a can¢do “A casa” de Vinicius de
Moraes, interpretada pelo Conjunto Boca Livre, no CD “Arca-de-Noé.

A Casa

Era uma casa Ninguém podia
Muito engragada Fazer pipi

N3o tinha teto Porque penico

Nao tinha nada Ndo tinha ali

N3o se podia Mas era feita
Entrar nela nao Com muito esmero
Porque na casa Na rua dos bobos
N3o tinha chao Numero zero.

Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
N3o tinha parede

Ouvir novamente, cantar com eles e interpretar oralmente a cangdo, por exemplo, com as
questdes: Como era a casa? Por que era tdo engracada? Vocés conhecem alguma casa assim?
Por que ninguém podia morar na casa? Onde fica a casa imagindria de que fala a can¢ao? Vocés
conhecem essa rua? Essa casa existe? E possivel viver nessa casa?

Desenvolvimento:

Agora vamos comparar a casa imaginaria da can¢do com a sua, com a casa onde vocé mora
atualmente. Vamos fazer um desenho e depois cada um vai contar como é a sua casa e o endereco
de cada um. Identificar e discutir os diferentes lugares (rua, bairro, fazenda) onde habitam.

Bom, vimos que vocés moram em diferentes tipos de casas. Algumas sdo prdprias, outras
alugadas, outras financiadas e ha outros tipos ainda, algumas que vocés conhecem e outras nao.

Apresentar fotografias, gravuras e painéis com diferentes tipos de moradias e de formas.

Mas nem todos tém moradia. Vamos ouvir esta historia da literatura infantil e a partir dela pensar
sobre como podemos:

Ler aos alunos a histéria: “Quem casa quer casa” de Roberto Duarte e Ana Raquel, da Editora
Lé (1985). Contar apresentando as ilustragdes do livro ou através das reproducbes em cartazes.
Muitas outras histdrias abordam a tematica, como, por exemplo: “Todo mundo tem casa” de Ana
Claudia Ramos e Ana Raquel, da Editora Formato, 2000.

Interpretar a histéria com os alunos, por exemplo, com as questdes: Como se chama a histéria?
Por que eles dizem “Quem casa quer casa”? O que é necessdrio para se construir uma casa?
Quais sdo as etapas da construcdo de uma casa? Quais sdo os bichos arquitetos? O que faz o
arquiteto? O que é uma planta? Por que é importante uma planta? O que os personagens fizeram
para conseguir construir a casa? O que vocés acham que podemos fazer, no Brasil, para conseguir
moradias para as pessoas que ndo tém dinheiro?
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Sintese

e Depois da discussao, podem ser feitos um mural com desenhos e pinturas e uma dramatizacgao.
Dependendo do desenvolvimento da turma, podem ser construidas frases ou redacdes com as
conclusdes do trabalho.

Consideragoes finais

Ensinar Histdria por meio de projetos exige outra relacdo professor-aluno-conhecimento. Questées
significativas para a turma poderdo nortear a organizacdo do trabalho de projeto. As experiéncias
nos mostram que os grupos apresentam grande numero de sugestdes que poderdo ser aproveitadas
em diferentes disciplinas, areas ou projetos. Cabe aos professores selecionar e dosar as atividades no
tempo para que ndo haja dispersao (tematica, documental, pedagdgica). Os alunos sao sujeitos do
saber, construtores do projeto, pois as questdes sao definidas coletivamente pela turma. As atividades
priorizadas e selecionadas devem ser criativas, possibilitando a investigacao, o debate e a produc¢ado de
conhecimentos no decorrer de todo o projeto. Ao final do trabalho, é necessdria uma avaliagcdo coletiva
do projeto, por professores e alunos, que deve ser registrada e arquivada na escola, visando subsidiar
futuras iniciativas. Entendemos que, por meio de trabalhos, é possivel dar um passo importante
na busca de praticas interdisciplinares, sempre com o objetivo de incorporar os temas transversais
(ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural) e os problemas vivenciados no
cotidiano do processo educativo realizado em nossas escolas. Por meio de projetos é possivel ensinar
histdria alfabetizando e alfabetizar ensinando e aprendendo Histdria.
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