Aula

A APRENDIZAGEM DA ESCRITAII

META
Expor uma teoria linguistica sobre alfabetizagao, observando os fatos da
lingua.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

entender que problemas de alfabetizagdo sao provocados por fatos da lingua;
saber posicionar-se em relagéo aos problemas decorrentes desses fatos;
refletir sobre os problemas que os(as) alfabetizandos(as) enfrentam durante
0 processo da aprendizagem da escrita.

PRERREQUISITOS

Para entender eficazmente esta aula, o(a) graduando(a) deve ter nogbes de
Fonética/Fonologia e de Sociolinguistica, principalmente no que diz respeito
as questoes do preconceito linguistico.

Crianca brincando com as letras do alfabeto.

(Fontes: http://4.bp.blogspot.com).
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INTRODUCAO

A Ciéncia Linguistica tem também contribuido para a formagao de
professores(as) alfabetizadores(as). Ha muitos(as) linguistas que estao
nessa area h4 muito tempo. E importante, entio, ter uma visio linguistica
desse processo, principalmente no que diz respeito aos fatos que ocot-
rem em nossa lingua. Dessa forma, trazemos a baila as teorias de Lemle
(2007) acerca desse assunto, por considerarmos a sua abordagem clara e
eficiente. Além disso, a luz dos problemas discutidos nesta aula, tentamos
nos colocar no lugar do(a) alfabetizando(a), apontando as suas provaveis
dificuldades diante de determinadas ocorréncias. Assim, colocamos os
problemas relacionados a nog¢do de palavra, a relagao som/letra. Outros-
sim, incluimos algumas reflexoes sobre a necessidade de o(a) professor(a)
respeitar os multiplos falares.

. - ‘
Professora ensinando em sala de aula o alfabeto.
(Fontes: http://revistaescola.abril.com.bt).
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A APRENDIZAGEM DA ESCRITA NA
PERSPECTIVA DE LEMLE (2007)

Na aula anterior, nés estudamos, numa perspectiva construtivista, as
fases por que passam as criang¢as ao serem alfabetizadas. E importante
também lancarmos um olhar linguistico sobre esse tema, mesmo que, as
vezes, corrobore a perspectiva construtivista. E nesse sentido que langamos
mao das contribui¢oes de Lemle (2007) que, por sua vez, aborda os prin-
cipais momentos da aprendizagem da escrita, observando alguns motivos
da existéncia de dificuldades no processo de alfabetizagio. Ao mesmo
tempo, indica caminhos para reverter tal situacdo, a fim de diminuir a in-
cidéncia de repressio e improdutividade nas salas de aula. Dessa forma, a
autora apresenta os fatos da lingua, discutindo sobre eles. Por conta de tal
abordagem apresentar uma visao ampla sobre a alfabetizagao, esclarecendo
ao(a) professor(a) as causa das dificuldades dos(as) alunos(as), ¢ que nos
mencionamos os postulados teéricos dessa autora.

Para ela, as fases pelas quais o(a) estudante passa sao de suma importan-
cia para seu processo de aprendizagem no momento da alfabetiza¢dao e no
posterior a ela. Nesse caminho, Lemle (2007) precisa os aspectos primordiais
no processo da alfabetizacao, quais sejam: os sons da fala e sua relagaio com
as letras da lingua escrita. Tal relagao provoca obstaculos para a promog¢ao
de uma alfabetizacao efetiva. O(a) professor(a), por sua vez, muitas vezes
nao tem conhecimento suficiente para atuar nessa area. Consequentemente,
ha prejuizos em relacdo ao(a) alfabetizando(a).

Ao ingressar no processo de alfabetizacdo, ¢ natural que o aprendiz
encontre dificuldades por varias razées, uma vez que um objeto novo esta
sendo introduzido em sua vida, a escrita alfabética. Assim, Lemle (2007)
menciona que os conhecimentos basicos e aparentemente faceis, para quem
ja adquiriu a escrita e a leitura, sdo fundamentais para a alfabetiza¢do, quais
sejam:

1. o conhecimento distinto do simbolo e seu significado - referente a0 som
da fala na forma escrita;

2. a percepcao auditiva, que contém significativa relevancia no que diz
respeito a distingao dos sons;

3. o conceito de palavra;

4. a compreensio da sentenca;

5. a forma de trabalhar com a péagina.

Todavia, por parecer tiao natural, o(a) professor(a) pensa que o sentido
de “palavra’” nio apresenta sérios entraves ao aprendiz. Observemos o que
o dicionario eletronico de Houaiss (2009) nos informa. Para o(a) falante, a
palavra é identificada como uma unidade formal da linguagem. No entanto,
no ambito da fala, ndo estabelecemos fronteiras entre as palavras. E impor-

Palavra: substan-
tivo feminino

1. unidade da lin-
gua escrita, situa-
da entre dois es-
pacos em branco,
ou entre espago
em branco e sinal
de pontuagio

2. Rubrica:
gramatica.
unidade perten-
cente a uma das
grandes classes
gramaticais, como
substantivo, ver-
bo, adjetivo etc.,
ndo levando em
conta as modifi-
cagdes que nela
ocorrem nas lin-
guas flexionais,
e sim, somente,
o significado;
vocabulo

3. Rubrica:
gramatica.

m.q. vocabulo
(‘unidade atona’)
4. Rubrica: lin-
guistica estrutural.
unidade minima
com som e sig-
nificado que pode,
sozinha, constituir
enunciado; forma
livre minima,
vocabulo

5. Derivagdo: por
extensdo de sen-
tido.
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tante observar que ha uma defini¢do controversa em relagdo ao conceito de
palavra. Eis alguns problemas ilustrados por perguntas que Petter (2003)
nos traz: quantas palavras ha na frase: “José contou muitas estorias?” E,
como resposta, obterfamos, provavelmente: quatro palavras. Uma outra
possivel pergunta seria: quantas palavras ha na sequéncia: contou, conta-
mos, contavamos, contasse? Se fizéssemos essa pergunta a estudantes de
Letras, poderfamos obter divergentes respostas. Uma das respostas possiveis
poderia ser esta: existem diferentes formas de uma mesma palavra. Uma
outra concepcio de sentido de palavra é decorrente de uma interpretagao
especial do conceito:

a) a forma vocabular ou forma de palavra;

b) o lexema, a palavra como unidade abstrata, com significacao lexical,
CONTAR, no caso.

No processo de aprendizagem da escrita, ocorre com mais frequéncia a
falta de nog¢ao das fronteiras entre as palavras. Exemplos: em vez de “univer-
so”, “minha amiga”, os(as) iniciantes tendem a escrever “o niverso”, “minha
miga”. Isso acontece normalmente com palavras que sao iniciadas com [a]
ou [u]. E importante ainda salientar que o termo “palavra” traz implicita
a relagdo entre uma mensagem que, por sua vez, ¢ simbolizada através de
sons, 0s quais sdo representados na escrita por letras que formam a palavra.
Ou seja, existe uma relagdo entre fala, representacao psiquica da fala, relacao
som — letra (também uma representagao simbolica) e, finalmente, a escrita.
Todo esse jogo entre simbologias distintas e imagens simbolicas é importante
para a construcao da escrita e o entendimento do que vem a ser uma palavra.

Como mencionado, outro principio basico que devemos ter em mente é
a compreensao da “sentenca’ que, no ambito da escrita, ¢ iniciada por letra
maiudscula e finalizada por ponto. No inicio da alfabetiza¢io, o aprendiz nao
domina tal procedimento, mas, no decorrer do processo da alfabetizagio,
essa percepgao ¢ adquirida.

Além disso, ¢ preciso levar em considera¢ao a forma de trabalhar
com a pagina (escrever da esquerda para a direita, de cima para baixo).
Ora, diante de uma folha de papel, o aluno alfabetizado nao se posiciona
de qualquer forma, mas apresenta toda uma relagao intima com o papel:
sabe onde comecar a escrever, onde terminar de escrever. Isso também faz
parte da construcao do processo de aprendizagem da escrita. Dessa forma,
podemos perceber que, antes de atingir a alfabetizagao, o(a) principiante
depara-se constantemente com descobertas e particularidades referentes
a lingua escrita e a lingua falada, os meios utilizados para cada uma dessas
modalidades.

Além desse contexto de constru¢ao de conhecimento, ha de se perceber
que a correspondéncia entre sons e letras do alfabeto é muito complexa,
pois as letras consistem em uma representacao simbolica dos sons da fala
(os fones), nao existe uma relagao perfeita entre som e letra. O estabeleci-
mento de tais relagoes ¢ feito da seguinte forma:
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1. a possibilidade de uma correspondéncia biunivoca (cada letra repre-
sentando um unico som e vice-versa) entre letra e fone ¢ muito restrita,
apenas as letras “p, b, t, d, v, a” correspondem aos sons [p], [b], [t], [d], [f],
[v], [a]. Esse € o caso das relagbes monogamicas.

2. Ha um indice muito alto de relagdes poligdmicas, ou seja, um unico
som pode ser representado por diferentes letras. Assim, o som de [i], de-
pendendo de sua posi¢ao, por exemplo, ira corresponder a letra
(rico, treme); acontece 0 mesmo processo com o som de [u], que podera
ser representado pela vogal “0” ou “u” (unidade, armario).

3. Haainda a poliandria, na qual uma letra pode representar sons diferentes
como ¢ o caso da consoante “I” que, dependendo de sua posigao, terd o

som [w] ou [l] (ladeira, louca, anel, caracol).

[19%24 ¢

1" ou ¢

Vejamos agora exemplos de cada uma dessas ocorréncias:
poligamia: o fone (som) [ f | pode ser representado por “x”, “ch”, em
respectivamente: enxaqueca, chafariz; o som [z] pode ser representado

€C_ 2> ¢¢,._ 90 ¢C_d

por “s”, “z”, “x”, em respectivamente: casa, zumbido, exercicio;
pode representar o som [f], [z], [ks] em,
respectivamente: enxame, exame, taxi; monogamia: ha uma relagdao
de um para um: um som e uma letra: [b], em botao, embalo; [v], em

uva, vaca; [p], em pa, pera....

[

poliandria: a letra “x

No principio da alfabetizagao, o(a) educando(a) tende a relacionar
cada som com uma letra (correspondéncia biunivoca), por achar que as letras
correspondem fielmente aos sons da fala. Assim, escreve “tremi, armariu,
aneu, caracou” no lugar de “treme, armario, anel, caracol”. Essa relagao
¢ natural, uma vez que, no estagio de contato com a escrita, as no¢oes de
poligamia e poliandria nao estdo formadas, cabendo ao(a) educador(a)
preparar o(a) principiante para entender tais singularidades.

Tal relacdo entre letra e som, estabelecida pelo aprendiz, ¢ um
grande avanc¢o para a aprendizagem da lingua escrita, ja que o(a) iniciante
compreendeu que ha uma ligacao entre som e letra representada na escrita.
Entretanto, a etapa monogamica niao podera ter um fim em si mesma, pois
o(a) alfabetizador(a) deve apontar para as outras etapas, chegando as rela-
¢oes de poligamia e de poliandria, dada a importancia da continuidade da
construcio das relacdes simbdlicas entre som e letra. E importante observar
ainda que, quando o(a) iniciante permanece na perspectiva da monogamia,
os problemas ficam visiveis tanto na escrita como na leitura, pois as palavras
30 escritas com as mesmas consoantes ou vogais independentemente de
suas posi¢oes, € a leitura fica artificial.

Temos ainda que considerar que, dentre essas particularidades, ha
a mais complexa de todas, a da concorréncia entre duas ou mais letras dis-
putando o mesmo som. Assim, diferentemente dos casos em que a posi¢ao

Monogamia

Casamento entre
um unico homem
(som) e uma tunica
mulher (letra).

Poligamia

Casamento de um
unico homem (som)
com varias mul-
heres (letras);

Poliandria

Casamento de uma
unica mulher (letra)
com varios homens
(sons).
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da letra é determinante, aqui a posi¢do nao interfere, o que dificulta ainda
mais a aprendizagem da lingua.

TR D)
S

Estao incluidas nesse caso as letras e “z” (casa, azeda); “c, ¢, ss”
(assembleia, acessorio, sessao, secdo); “ch, X (taxa, rocha).

Como mencionado anteriormente, um fone (som) pode representar
duas e até mais letras. Exemplos:

[z] pode ser representado por ‘s, z, X (casado, exame, beleza);

[ f] pode ser representado por “ch, X (cha, chave, xicara, xale).

[ 3 | pode ser representado por “g”, “j” (gente, jibdia, congelamento,
cafajeste)

Nesses casos arbitrarios, o dicionario é o melhor caminho e,
paulatinamente, as palavras sdo assimiladas. Dessa forma, tem-se:

a relagao de um para um (monogamia),

a relacdao de um para mais de um (poligamia e poliandria),

e a relacdao de concorréncia.

Essas relagdes, em conjunto, formam as capacidades necessarias para

a efetivacao da alfabetizacao.

Como visto acima, no que se refere a competicao das letras por cer-
tos sons, ha a arbitrariedade e, nesse caso, todos nds estamos em constante
alfabetiza¢do, uma vez que duvidas sobre a grafia de determinadas palavras
nao sao raras. Nesse ponto arbitrario, o professor devera estar disponivel
para perguntas e respondé-las convincentemente recorrendo, por exemplo,
a historia da respectiva lingua.

Dentre o que foi mencionado, o mais importante: o(a) educador(a)
nao podera dar grande peso a erros de ortografia, pois se entende que havera
a assimilacao gradativa; caso contrario, estara reprimindo a expressao escrita
do principiante. Por conta disso, Lemle (2007) enumera algumas dificuldades
nesse ambito. Sao elas:

1. dificuldades de primeira ordem, caracterizadas pela leitura lenta, soletrada,
omissoes e trocas de letras. Nesse caso, o aprendiz ainda nao adquiriu as
capacidades prévias da alfabetizacio;

2. as dificuldades de segunda ordem indicam a permanéncia na teoria
monogamica;

3. as dificuldades de terceira ordem estao limitadas a trocas entre letras
concorrentes. O aluno que se encontra neste patamar ¢ considerado alfa-
betizado, ja que as dificuldades desaparecem gradativamente com a pratica
de leitura e de escrita.

Outro aspecto a que o(a) professor(a) precisara estar atento(a) é quanto
ao fator do preconceito linguistico. As variedades linguisticas sao frequentes
e requerem especial aten¢ao para evitar que o(a) alfabetizador(a) nao cometa
discriminacao perante a fala dos(as) alunos(as).
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Além disso, no decorrer do tempo, as linguas tendem a sofrer mudancas
causadas pelas geracGes subsequentes, porém algumas modifica¢bes sao
estigmatizadas e consequentemente o grupo falante inserido no contexto
¢ menosprezado. Daf a importancia de o(a) professor(a) reconhecer que a
lingua falada e a escrita tém suas particularidades. Agora compete a ele(a)
inserir a escrita na vida dos(as) alunos(as), respeitando expressao linguistica
de cada um(a) deles(as). Como bem argumenta Lemle (1991, p. 63):

O professor que ndo tem preparo para entender o fenémeno da
mudanca linguistica com a mesma naturalidade com que entende o
fenémeno da evaporagao ou da condensacio da agua é presa facil
de uma teorizagao preconceituosa dos fatos da lingua.

CONCLUSAO

Durante esta aula, constatamos as multiplas dificuldades por que os(as)
alfabetizandos(as) passam durante o processo de alfabetizagio. Isso porque
eles(as) estdo em contato com um objeto novo e, como tal, necessitam de aten-
cdo. Esta, por seu turno, centra-se muito mais na figura do(a) alfabetizador(a),
uma vez que, como temos discutido ao longo dessas aulas, ¢ delegado a escola
o ensino da escrita. Nesse sentido, observamos que o(a) professor(a) devera
ter conhecimentos acerca dos fatos da lingua. Estes, por seu turno, sao de
natureza linguistica. Ou seja, ¢ imprescindivel que o(a) alfabetizador(a) tenha
conhecimento dos pressupostos tedricos relacionados a essa area do saber,
sob o perigo de nao possuir subsidios tedricos suficientes para alfabetizar.
Com efeito, tal profissional agira empiricamente, obedecendo apenas a
programas instituidos. Nesse contexto, sera assujeitado ao processo e, por
conseguinte, nao poderd opinar, escolher, argumentar sobre as suas escolhas.
Dai a importancia de se dominar essa area do saber, a fim de ter ciéncia da
propria postura enquanto introdutor(a) da crianca/adulto no mundo letrado.

RESUMO

Ao longo desta aula, a luz dos pressupostos teodricos de Lemle (2007),
estudamos quais conhecimentos sao necessarios para que uma crianga seja
submetida a aprendizagem da escrita. Dentre tais conhecimentos, constatamos
que o principal é o estabelecimento da relacio som/letra, haja vista que, a
partir de tal nog¢ao, o(a) alfabetizando(a) fard inferéncias sobre a escrita das
palavras. E, para alcancar essa nogao, ¢ necessario ter o conhecimento das
letras. A partir dai, apresentamos alguns problemas referentes a tal relacio,
principalmente porque ela ndo ocorre de forma ideal. Com efeito, ¢ importante
que o(a) professor(a) nao s tenha conhecimentos a respeito de tais problemas
como também tenha sensibilidades para resolvé-los. Por fim, discutimos a
importancia do respeito aos multiplos falares de uma lingua.
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ATIVIDADES

1. Quais sdo os conhecimentos fundamentais que a crianga deve ter para
ser alfabetizada?

2. Quais sao as controvérsias existentes em relagao a nog¢ao de palavra?

3. Que problemas, em relacdao ao processo de alfabetiza¢ao, podem surgir
a partir da controversa noc¢ao de palavra?

4. O que dizer em relagdo as no¢oes de sentenca e de pagina?

5. Elenque as possiveis dificuldades do(a) alfabetizando(a) no que diz res-
peito a relaciao som/letra.

6. Quais sao os principais sinais que evidenciam que o(a) aluno(a) esta na
fase monogamica? E na fase de concorréncias entre letras e sons?

7. O que significa para o(a) alfabetizando(a) os sons da fala ndo correspon-
derem a ortografia oficial? Discuta o problema.

8. Discuta sobre a questao do preconceito linguistico em relagao ao processo
de aprendizagem da escrita.

9. No ambito da alfabetizagao, o que significam as mudancas da lingua?
10. A partir de qual momento podemos afirmar que o(a) aluno(a) esta
alfabetizado(a)?

AUTOAVALIACAO

1. Como se posicionar frente as dificuldades por que passam as cri-
angas diante dos fatos de lingua?

2. Que conhecimentos acerca da lingua e da linguagem vocé, como
professor(a) alfabetizador(a), precisa acionar para respeitar os multiplos
falares a que os(as) estudantes estao submetidos?

3. Como vocé poderia estabelecer a relaciao entre a teoria discutida
nesta aula e a sua pratica efetiva em sala de aula de alfabetizagao?

PROXIMA AULA

No caminho da linguistica, mas sob outra perspectiva, observaremos
a alfabetizacdo a luz do paradigma indiciario. Se até entdo priorizamos o
conhecimento prévio da crianga, a partir de tal paradigma, aprenderemos
a lidar com os indicios de escrita elaborados por ela.
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