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Aula 1

A ATIVIDADE DOCENTE NO BRASIL

COLONIAL E IMPERIAL.:
UMA CARACTERIZACAO HISTORICA

META

Historicizar a formagéo e a atuacao de professores no Brasil Colonial e Imperial.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

Identificar os elementos que caracterizaram a formagéao e atuagao dos professores
brasileiros do Brasil Colénia e Império.

Compreender os primeiros passos do processo de profissionalizagao docente no Brasil.

PRE-REQUISITOS

O aluno devera ter conhecimentos basicos sobre a Histéria da Educagéo no Brasil.

Sayonara Rodrigues do Nascimento Santana
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INTRODUCAO

Querido aluno, a formagao de professores no Brasil adquiriu varias
nuances ao longo dos anos. Primeiramente, temos que entender que nao
havia uma formagao especifica para o exercicio da docéncia no Brasil dos
primeiros séculos. Segundo, aqueles que se aventuravam pelo caminho do
ensino seguiam objetivos diversos, sempre ligados a realidade historica em
que se inseriam.

Dessa forma, para iniciarmos uma discussao sobre a referida tematica,
partiremos das seguintes questoes: Quem exerceu a funcdo de professor
ao longo da histéria do Brasil? Qual a formagao dos professores? Quais
conteudos ensinavam? Quais metodologias utilizavam?

Para tanto, precisamos retornar as origens da historia nacional, com
o objetivo de refletir sobre essas questoes, através das inumeras realidades
histéricas vivenciadas. Vamos 14?

o-sistema-educacional-brasileiro.html
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OS PRIMEIROS PROFESSORES DO BRASIL

A pratica institucionalizada da docéncia no Brasil remonta aos primeiros
jesuitas que aqui estiveram para auxiliar a coroa portuguesa a administrar o
territorio “recém-conhecido”. Contudo, ser professor no Brasil nunca foi
uma tarefa facil. Para entendermos esse processo, temos que nos reportar
para a situa¢ao educacional vivida pelo nosso pafs nos primeiros séculos
de sua existéncia.

Como enfatizamos, no periodo colonial, a educagdo escolar brasileira
foi marcada pela atuacao dos jesuitas. Estes chegaram com o primeiro
governador-geral, Tomé de Sousa, em 1549. Liderados pelo Padre Manuel
da Nobrega, os integrantes da Companhia de Jesus iniciaram o processo
de ensino e catequese na Colonia.

O ensino jesuitico era ministrado de acordo com os seguintes eixos:
Gramatica, Retérica, Humanidades, Filosofia e Teologia. O método
pedagogico utilizado resumia-se na Ratio Studiorum, planos de estudos que
continham um conjunto de regras que uniformizavam os horarios das aulas,
curriculos e método de ensino praticado nos colégios jesuitas.

Como a Ratio Studiornm ainda estava em processo de elaboragio,
sendo concluida em 1599, os primeiros jesuitas que atuavam no Brasil
desconheciam as determinacdes do referido documento, utilizando-se
de improvisagao, a partir do que as situagdes diarias lhes imprimiam, nao
desconsiderando, contudo, aspectos fundamentais do método jesuitico,
como o uso dos castigos fisicos. (BITTAR, 2011).

Assim sendo, os colégios jesuftas promoviam o ensino e a coroa portu-
guesa pouco atuava nesse ambito, interferindo apenas em algumas questoes
como o impedimento da criagdo de universidades no Brasil, atitude que
demonstrava o real sentido da colonizagao brasileira. Dessa forma, garantia-
se a dependéncia e o controle da metrépole sobre a formagao intelectual
das elites, que s6 tinham acesso aos cursos superiores ministrados em paises
europeus (FONSECA, 2000).

Antigo Colégio dos Jesuitas em Salvador/ Bahia (1553)
Fonte: http:/ /www.bahia-tutismo.com/salvador/ centro-historico/ colegio-jesuitas.htm
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Contudo, um corte significativo nessa relagao entre o Estado portugués
e a Igreja Catodlica se deu com a Reforma Pombalina, na segunda metade
do século XVIII, empreendida pelo governo de D. José I, executadas por
Sebastiao José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, que promoveu,
com ideais iluministas, além de outras medidas, a expulsio da Companhia
de Jesus de Portugal e de todos os seus territorios, em 1759.

Diante dessa realidade, temos que entender, primeiramente, que a Re-
forma Pombalina possuiu dois momentos principais: a Reforma dos Estudos
Menores, ligada ao Alvara de 28 de novembro de 1759, correspondendo
ao ensino de primeiras letras e o ensino secundario , ¢ a Reforma dos

Estudos Maiores, a partir de 6 de novembro de 1772, referente ao ensino
nas universidades de Coimbra.

Nesse sentido, questionamos: quais as implica¢oes da Reforma Pom-
balina para a atuacdo dos professores no Brasil? A resposta serda dada
considerando quatro elementos fundamentais: a implantacio das Aulas

Régias; o processo de seleciao de professores, via concurso; os salarios dos
professores e a discussdo sobre a profissionalizacao docente.

Inicialmente, esclarecemos que as Aulas Régias inauguraram o ensino
publico no Brasil. A partir delas, o Estado portugués assumiu o controle do
ensino na colonia, antes sob a autoridade jesuitica. Nesse sentido, ¢ preciso
que entendamos que o processo de institui¢ao das Aulas Régias nao se deu
abruptamente, mas acompanhou os dois momentos da Reforma Pombalina.

Com isso, a primeira fase contemplou principalmente o ensino
secundario, sendo que somente as Aulas de Humanidades foram reformadas,
ficando as Aulas de Primeiras Letras contempladas, somente, na segunda
fase da reforma, a partir de 1772. (CARDOSO, 2010).

Quanto ao funcionamento do novo sistema, destacamos a criacao do
cargo de Diretor dos Estudos, responsavel pelo planejamento, execugdao
e controle dos professores na metropole e nas colonias. Por sua vez, o
processo de selecio dos docentes dava-se através do concurso publico,
mediante avaliagio de uma banca presidida pelo Diretor de Estudos.
(CARDOSO, 2008).

Ressaltamos que os professores particulares também tiveram atengao
na referida legislacdo, inclusive o governo incentivava a criagao de escolas
particulares para atender a demanda que o ensino publico nao conseguia
suprir. Em relagdo ao exame dos professores particulares, Barbosa (2010)
afirma que a banca montada para a avaliagdo dos docentes interessados
nas Aulas era composta apenas por dois professores com conhecimentos
na area especifica.

De maneira geral, o processo de selecio, tanto para professores régios
quanto para professores particulares, dava-se da seguinte maneira: primeiro
era publicado um edital na localidade onde haveria o exame; em seguida
os interessados inscreviam-se indicando a vaga que pretendiam ocupar e
eram avaliados pela banca. Até 1830 nao havia limite de idade, sendo que
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a partir daquela data, s6 puderam assumir a fun¢ao os maiores de 25 anos.
Cardoso (2008) ainda acrescenta:

Os exames eram gratuitos e ndo se exigia dos candidatos a professor
régio ou ao ensino particular qualquer diploma ou comprovante de
habilitagdo para o cargo pretendido. Como nao havia prova de aula,
somente um exame de gramdtica e outro de matematica, quem ja
lecionava nio levava nenhuma vantagem. O concurso funcionava, ao
mesmo tempo, como garantia da qualidade do ensino, além de fornecer
um estatuto profissional para o mestre. (CARDOSO, 2008, p.188).

Diante do exposto, verificamos que nao havia critérios muito especificos
de selegdo, apenas a comprovagao de aptidao, a partir de um conhecimento
que era medido por provas escritas, sendo excluida a possibilidade de ob-
servar o desenvolvimento oral dos candidatos.

Em relacao as Aulas de Humanidades, o primeiro concurso realizado
no Brasil ocorreu em Recife, a 20 de marco de 1760. Contudo, até 1765
nao havia sido nomeado nenhum professor, embora varios concursos ja
tivessem sido realizados. Acrescenta-se também a essa situacao a falta de
livros recomendados pelo Alvara de 1759, as disputas politicas e o acesso
restrito a uma grande parcela da populagao. (CARDOSO, 2008).

Nessa conjuntura, destacamos que os docentes recebiam seu salario em
trés parcelas ao longo do ano, sendo que os professores das localidades com
maior popula¢ao recebiam mais, que os de localidade menores. Os professores
de Primeiras Letras recebiam entre 805000 e 1508000 réis, sendo que os pro-
fessores das Aulas de Humanidades poderiam receber de 80$000 a 460$000
réis. Com esses recursos, cabia aos professores o financiamento dos estudos
e das aulas, sendo que a escola funcionava em sua propria casa e o material
utilizado era de sua responsabilidade. Fles também tinham a incumbeéncia de
conduzir os alunos a missa pelo menos um domingo ao més, promovendo
também a educagao moral, civica e religioso. (CARDOSO, 2008).

Destacamos ainda que até 1822, os docentes eram avaliados em sua atu-
acao, apenas em relagao a sua conduta moral. O paroco, o chefe de policia e
os pais dos alunos eram encarregados de fiscaliza-los, denunciando qualquer
irregularidade a Real Mesa Censoria. (CARDOSO, 2008).

Nesse contexto, destacamos a discussao existente em torno da legisla-
¢ao pombalina no que concerne ao processo de profissionalizacao docente.
Primeiramente, enfatizamos que os professores deste periodo ainda nao
formavam uma classe profissional, pois era o Estado que constituia os
docentes em corpo profissional, ou seja, os professores faziam parte de
um grupo “ciente dos seus direitos, inclusive dos privilégios, mas nao tinha
um espirito de corpo, uma vez que foi criado por um Estado absolutista e
nao por um processo histérico de conquista e espaco por uma determinada

categoria.” (CARDOSQO, 2010, p.110).

11



Fundamentos de Estagio Supervisionado em Histoéria Il

12

Por outro lado, “é inegavel que a criagdo das aulas régias e de todo o
aparato relacionado, ajudou a iniciar o processo de formalizagao do ensino
e da profissao docente na América portuguesa.” (FONSECA, 20006, p.71).

O fato é que, essa questdo emerge nas atuais discussoes sobre a im-
portancia desse conjunto de leis, que representaram a primeira tentativa de
se criar um sistema de ensino mais efetivo no Brasil.

Nesse quadro, podemos refletir sobre a questao da identidade do profes-
sor no Brasil ao longo da nossa historia. O que foi e o que ¢ ser professor?
Qual a verdadeira identidade profissional do docente?

Avancemos na nossa discussao histérica para melhor compreendermos

€Sse Processo.
R

®
@ A11viDADE

A ATIVIDADE DOCENTE DOS FRANCISCANOS
NO BRASIL: UMA HISTORIA PARA SER CONTADA

Para além do processo de relagiao do Estado portugués com os jesuitas,
destacamos a presenca dos franciscanos no Brasil e a negligéncia em relagao
a sua acao na educacio brasileira.

Sabemos que os franciscanos foram os primeiros representantes da
igreja a pisarem em solo brasileiro. A primeira missa, por exemplo, foi
rezada pelo Frei Henrique Soares de Coimbra.

Assim sendo, desde a funda¢io da ordem, no século XIII, antes mesmo
do surgimento da Companhia de Jesus, os franciscanos ja participavam da
educacgdo nas principais universidades medievais e casas de estudo. Em
Portugal, os seus integrantes dirigiam as Escolas de Teologia dos Conven-
tos de Sao Francisco de Lisboa e de Coimbra, antes mesmo da cria¢ao dos
cursos superiores de Teologia.

Aqui no Brasil, partindo da sua presenga em Pernambuco, os francis-
canos expandiram-se para outras localidades, no norte, como Rio Grande
do Norte, Alagoas, Paraiba, Grao-Para e Maranhao, e no sul, é registrada a
sua presenga em conventos de Macacu, Cabo Frio, Taubaté e Itu.

A atuagao dos franciscanos deu-se tanto no ensino primario, quanto no
secundario. Para além da catequese dirigida aos indigenas, prioritariamente
em escolas construidas junto a capela e residéncia dos membros, a partir
de 1718, ha registros da dedicaciao dos franciscanos ao ensino elementar
através de escolas de gramatica ou de primeiras letras nas localidades em
que fundavam seus conventos.
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Em relacdo ao ensino secundario, “a atuagao franciscana sé foi pos-
sfvel apos a expulsio dos jesuitas, que, até entao, monopolizavam esse
seguimento.” (SANGENTIS, 2008, p.101).

No ensino superiot, por sua vez, destacamos a atua¢ao da ordem fran-
ciscana no convento-universidade de Santo Antonio, no Rio de Janeiro,
através do ensino de Teologia e Filosofia.

Com isso, verificamos que as peculiaridades do processo de escolariza-
¢ao brasileira vao além da atuacao dos jesuitas, assumindo varias nuances, a
partir das inimeras realidades vivenciadas no territério brasileiro. A atuacao
dos franciscanos confirma esse quadro.

REFERENCIA

SARGENTIS, Luiz Fernando Conde. Franciscanos na educacio brasileira.
In: STEPHANOU, Maria e Franciscanos na educacio brasileira. In: STEPH-
ANOU, Maria e BASTOS, Maria Helena Camara Histérias e memorias da
educaciao no Brasil (Vol. 1- Séculos XVI-XVIII). Petrépolis: Vozes, 2008.
p.93-107.

A partir da discussao apresentada por Sagentis (2008), estabeleca um
comparativo entre a fun¢ao exercida pelos jesuitas e pelos franciscanos na
educaciao brasileira. (Indicacao de leitura: Aula 5 “A educagiao na América
Portuguesa” do Guia de Histéria da Educagao Brasileira).

COMENTARIO SOBRE A ATIVIDADE

A atuagiao dos jesuitas adquiriu significativa importancia para o
ensino nos primeiros anos do processo de colonizagao brasileira. Por
outro lado, outras ordens religiosas, a exemplo dos franciscanos, também
tiveram sua parcela de contribui¢ao, sendo, contudo, negligenciadas
pelos pesquisadores. E importante langarmos um olhar sobre realidades
diversas para melhor compreendermos os processos educacionais que
influenciaram na configura¢ao da educacao nacional.

A LEI DE 15 DE OUTUBRO DE 1827 E A CRIACAO
DAS ESCOLAS NORMAIS: NOVOS RUMOS PARA A
DOCENCIA NO BRASIL?

No processo de afirmacao do Brasil independente, a educagao recebeu
atencao através da Lei de 15 de outubro de 1827, que instituiu a criagao de
escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares mais popu-

13
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losos do Império. Esta lei incentivou a difusiao das Aulas Régias, tentando
estender o ensino publico por todo o territério nacional.

Levando-se em consideragdo a sua importancia, sendo a primeira lei
geral sobre educacdo no Império brasileiro, questionamo-nos: o que esta
lei trouxe de novidade para a educagio brasileira? E o professor, como foi
tratado pela letra da lei?

Primeiramente, a selecao dos docentes ocorreria conforme preceitua o
seu Art. 7% “Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados
publicamente perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que
for julgado mais digno e darao parte ao Governo para sualegal nomeagao.”

Segundo o texto da lei, aqueles professores que ja atuavam nao pode-
riam ser automaticamente contratados pelo Estado, sem passarem pelo
exame, ou seja, nao haveria nenhum tipo de privilégio para aqueles que ja
exerciam a profissio docente.

Em relagio aos salarios dos professores, o artigo 3° determinava que
os presidentes, em Conselho, taxariam interinamente os ordenados dos
Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 réis anuais, com aten¢ao
as circunstancias da populagao e carestia dos lugares.

Contudo, uma das mudancas introduzidas consistiu na instituicio do
método Lancaster ou de ensino monitorial/mutuo, no qual o professor era
auxiliado por monitores, alunos destacados que trabalhavam diretamente
com os colegas auxiliando-nos no processo de aprendizagem. “Com essa
organizagao, o papel do professor ¢é restrito. Ele nao tem contato direto
com os alunos, a nao ser antes da aula com os monitores.” (BASTOS, 2010,
p.37). Dessa maneira, o objetivo central da referida metodologia de ensino
era atingir o maior nimero possivel de alunos.

A formacio dos professores foilembrada pela lei imperial. No artigo 5°
podemos observar que os professores que nao tinham a necessaria instru¢ao
do ensino elementar, iriam instruir-se em curto prazo e a custa dos seus or-
denados nas escolas das capitais.

Entretanto, apesar das iniciativas, a implanta¢ao do referido método en-
controu muitos desafios, principalmente, em relagao a falta de local adequado
ao seu funcionamento e também a escassez de material necessario ao bom
desenvolvimento do método.

O fato ¢ que o método mutuo, segundo Bastos (2010) continuou pre-
sente no ensino brasileiro oficialmente até a Reforma Couto Ferraz (Decreto
n°® 1331, de 17/02/1854), sendo, contudo, identificado em muitos outros
documentos posteriores a esta data durante o império, juntamente com o
método simultidneo ou misto e ainda, na atualidade, encontramos alguns
resquicios de sua presenca.

Nesse contexto, enfatizamos que durante a vigéncia da lei de 1827,
continuou o sistema das Aulas Régias instituidas na Reforma Pombalina,
somente extintas ap6s o Ato Adicional de 1834, que descentralizou o ensino,
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transferindo para as provincias a responsabilidade na organizagao do mesmo,
originando um processo de novos reajustes, dentre os quais destacamos a
criacao das escolas normais em todo o territorio.

Nessa diregao, a primeira Escola Normal do Brasil foi fundada em
1835, localizada em Niterdi no Rio de Janeiro, através da Lei n® 10, de 10
de abril. No artigo n°® 15 da referida lei, ha a prescri¢do da suspensio do
“provimento de cadeiras de primeiras letras vagas ou que vagarem, até que
na escola normal se habilitassem pessoas que a possam servir”.

Escola Normal do Rio de Janeiro (1888-1914)
Fonte: http:/ /heloisahmeirelles.blogspot.com.br/2012/09/educat-e-instruir.html

A partir de entdo, toda uma tradi¢ao em relagao a formacao de pro-
fessores foi gestada e desenvolvida, tendo como foco as escolas normais,
que vivenciaram momentos de avangos e retrocessos, possuindo existéncia
intermitente, sendo fechadas e reabertas periodicamente, no processo de
formacdo dos professores de Primeiras Letras. (SAVIANI, 2009).

Dessa forma, destacamos a criacdo das escolas normais em varias
provincias brasileiras: Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1840;
Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869; Parana e Sergipe, 1870 ; Espirito
Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879; Rio-de-Janeiro-(IDF)
e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhio, em 1890.
(SAVIANI, 2009).

Nesse contexto, a estrutura inicial de funcionamento das escolas era
bastante rudimentar. Os prédios e estrutura fisica no geral apresentavam

i Ver glossario no'
ifinal da Aula !
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deficiéncias, o curriculo era incipiente, os conteidos ministrados eram os
mesmos do ensino primario, apenas acrescentando a formagao pedagogica
através da disciplina “Pedagogia ou Métodos de Ensino”, havia apenas dois
professores e a frequéncia dos alunos era bastante reduzida. (TANURI, 2000).

Desta feita, as escolas normais ndo preconizavam uma formagao es-
pecifica, com uma orientac¢ao pedagogico-didatica mais profunda, havendo
apenas a preocupag¢ao com o dominio dos conteudos a serem ministrados
nas escolas de Primeiras Letras. (SAVIANI, 2009).

Em meio a uma trajetoria incerta, as escolas normais brasileiras so6
vieram a consolidar-se, a partir da década de 1870, quando se cristalizaram
os ideais de democratizagdo e obrigatoriedade da instrucao primaria, assim
como a liberdade de ensino. (TANURI, 2000).

Todos esses fatores, aliado ao desprestigio em relacdao ao exercicio da
docéncia, devido principalmente aos baixos salarios e a pouca valorizagao
da formagao para a atuagao em sala de aula, contribuiram para a instabili-
dade no processo de capacitacao dos professores brasileiros durante grande
parte do periodo Imperial. (TANURI, 2000).

Dito isto, concluimos respondendo a questao desta segao, qual seja: a
lei de 15 de outubro de 1827 e as escolas normais trouxeram novos rumos
para a educacido brasileira? Inferimos que a referida lei apresentou uma
proposta de mudanga tentando organizar o ensino brasileiro, porém, diante
da realidade social, econdmica e politica, deixou a desejar, principalmente,
nos aspectos da falta de estrutura financeira e administrativa, diante da
necessidade educacional do nosso territorio.

Em relacdo a formacgido de professores, verificamos que a letra da
lei prescreveu que a incumbéncia seria dos proprios docentes, algo que
nao contribuiu efetivamente para a melhoria do ensino, ja que nao dava
condi¢Oes salariais para a realizagao dessa capacitacao.

Por sua vez, as escolas normais tiveram existéncia efémera em varias
provincias brasileiras, sua estrutura era bastante rudimentar em termos de
conteudo e de formag¢ao docente, nao contribuindo efetivamente para a
melhoria do ensino, nos seus primeiros anos de funcionamento.

A partir da segunda metade do século XIX, houve um redirecio-
namento, fruto de um conjunto de ideias como a de democratizagao e
obrigatoriedade do ensino, além da abertura a frequéncia feminina, antes
restrita a0 sexo masculino, que contribuiram para maior valorizagao das
escolas normais. Todavia, ainda necessitavam de uma reforma significativa,
principalmente em termos qualitativos, que ficou para ser efetivado na
Republica. (TANURI, 2000)

Com isso, podemos inferir que a formacao de professores primarios
caminhou a passos lentos, durante o Brasil Império, sendo caracterizada por
avangos e retrocessos, caracteristicos do processo historico de afirmagao
do ensino em nosso pafs.
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OS PROFESSORES DO ENSINO SECUNDARIO
DURANTE O IMPERIO BRASILEIRO

Em relagao ao ensino secundario durante o Império, enfatizamos o
processo de tentativa de reunido das Aulas Régias de Humanidades, com

destaque para a criagao, por influéncia francesa, dos Liceus, a exemplo dos
de Pernambuco, em 1826; o do Rio Grande do Norte, em 1835, e os da
Paraiba e da Bahia, em 1836 . (VECHIA, 2008).

Contudo, os liceus apresentavam uma organizagao fragil, consistindo
apenas na reuniao de aulas avulsas sem qualquer integra¢ao ou organicidade
entre as cadeiras. (VECHIA, 2008).

Inserido nessa conjuntura, o governo imperial criou o Colégio Pedro
II, em 1837, reunindo as aulas avulsas de humanidades, com o objetivo
de educar a elite intelectual, economica e religiosa brasileira, servindo de
modelo para as institui¢oes de ensino publico e particular. (VECHIA, 2008).

Diante do exposto, questionamos: Quem eram os professores do Pedro
II? Qual a sua formagao? Os professores do Pedro II eram intelectuais im-
portantes no cenario brasileiro, ocupantes de cargos publicos significativos.

Em relagdo a sua formacio, frisamos que a maioria dos docentes
eram provenientes dos cursos de Direito, Medicina e Engenharias, além
de militares, agronomos e seminaristas, ja que no periodo nao havia cursos
especificos de formagao de professores para atuarem no ensino secundario,
apenas para o primario através das escolas normais.

Com isso, ressaltamos que os professores do Pedro II eram autodida-
tas, ou seja, nao apenas possufam conhecimentos da area especifica de sua
formagao, mas também tinham um vasto saber adquirido ao longo de sua
vida, transitando por outras areas do conhecimento.

Desta feita, o Pedro II buscou imprimir, ao longo dos anos, um modelo
de ensino para o restante do Brasil, incentivando as provincias a adequarem
os seus planos de estudos aos programas de ensino e livros didaticos da
referida instituicao, exigidos para os exames de preparatorios.

Assim, o Pedro II continuou durante todo o Império e, adentrou no
periodo republicano, como o parametro a ser seguido pelos Liceus e Ateneus,
representando, contudo, um ensino que visava atingir somente uma pequena
parcela da populagao.

Nessa perspectiva, destacamos ainda a intrinseca rela¢do existente
entre os professores do secundario e a Escola Normal de Niter6i. Muitos
professores do Pedro II lecionavam na escola Normal de Niterdi, além
de exercerem outras funcdes publicas, a exemplo de cargos politicos,
completando a rede de sociabilidades com o exercicio de fungdes em
institui¢des cientificas e culturais, como o Instituto Historico e Geogra-
fico Brasileiro e a Academia Brasileira de Letras. (GASPARELLO E
VILLELA, 2004).
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O fato é que a elite letrada do Império exercia uma influéncia consideravel
nao somente ministrando no ensino secundario, mas também formando
professores para o ensino primario. Esse grupo direcionou o ensino no Brasil
nao somente através do exercicio da docéncia, mas também com a publicacao
de livros diversos, incluindo os didaticos e exercendo cargos publicos em

instituicdes culturais.
O
@ ATIVIDADE

Considerando os aspectos ressaltados na discussao desta aula, apresente
uma sintese de uma lauda sobre a formagao e atuagao dos professores no
Brasil Colonia e Império, considerando a questao da profissionalizacao
docente. Houve mudancas ao longo dos anos?

COMENTARIO SOBRE A ATIVIDADE

Ao longo dos anos, os professores do Brasil desenvolveram a atividade
docente de acordo com as inumeras realidades que moldaram o ensino e
a educagio, de maneira geral. Desta feita, desde a Colonia, perpassando
pelo Império ocorreram mudangas o processo de organizacao dos
docentes como grupo profissional, ou seja, a profissionalizagao da
docente foi adquirindo nuances especificos que contribuiram para a
sua posterior consolidagao.

CONCLUSAO

Queridos alunos, nesta aula, discutimos sobre o ser professor no Brasil
Colonial e Imperial. Assim sendo, a identidade docente assumida pelos “mes-
tres” brasileiros constituiu-se de varias nuances que permearam a sua atuagao.

Desta feita, a compreensao desse processo perpassa pela consideracio
das “politicas educacionais” implementadas pela Coroa Portuguesa na
Colonia e pelo governo brasileiro na fase Imperial, associadas as praticas
dos docentes frente a estas e outras realidades, como a social e 2 econdmica.

Com isso, a partir da Reforma Pombalina, uma nova configuracao do
ensino foi implementada no Brasil Colonial, organizando um primeiro quadro
de professores sob a custddia do Estado portugués, nao constituindo, contudo,
um corpo profissional. No entanto, abriu-se um processo de formalizacao da
profissio docente, que, posteriormente, se cristalizou em profissionalizagao
dos professores brasileiros.
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Nessa direcao, até 1835, nao havia cursos de formacao de professores,
sendo que os docentes das escolas de Primeiras Letras eram pessoas que
possufam capacidades minimas, como saber ler e escrever.

Ja no ensino secundario, a realidade era diferente, sendo os professores
a elite letrada, detentora de conhecimentos adquiridos em areas como a
medicina, o direito, engenharia quimica, farmacia, agronomia, dentre outras.
Ou seja, os docentes nao recebiam uma formagao para “serem professores”,
mas exerciam tal fungao como portadores de um conhecimento reconhecido
como valido na sociedade de entao.

Em sintese, a realidade educacional brasileira do periodo configurou-
se, No ensino primario, como deficitaria e instavel, e no ensino secundario
apresentando maior organizagdo, tendo como modelo o colégio Pedro
11, no sentido de proporcionar a elite local uma formagao mais solida,
preparando-a para o exercicio do poder e condugao dos destinos do Brasil.

Podemos afirmar que os primeiros professores formais do Brasil
foram os jesuitas e o ensino ministrado tinha um carater eminentemente
humanista e elitista. Apos a expulsio dos jesuitas, em 1759, uma nova
realidade apresentou-se no territério brasileiro: as Aulas Régias. Com a lei
de 15 de outubro de 1827, houve a tentativa de organizar o ensino, através
da criagdo de escolas de Primeiras Letras nos lugares mais populosos, bem
como instituindo o método de ensino mutuo ou Lancaster. Diante das
adversidades proprias da realidade brasileira, o referido sistema nao trouxe
grandes mudangas, vigorando até a instituicao do Ato Adicional de 1834,
quando a responsabilidade pelo ensino de Primeiras Letras foi transferido
para as provincias. A atua¢ao dos professores acompanhou as referidas
mudangas, sendo que os mesmos tentaram adequar-se a0 método de ensino
mutuo, encontrando inimeras dificuldades, principalmente relacionadas a
falta de estrutura material e financeira. Contudo, o processo de formagao
de professores primarios adquiriu novo félego com a criagdo da primeira
Escola Normal do Brasil, em 1835, ndo suprindo, contudo, a demanda edu-
cacional. Em relagdo ao ensino secundario, os professores que ensinavam no
Pedro II e demais liceus e ateneus provinciais nao tinham formagao docente
especifica, sendo provenientes de areas diversa, tentando garantir uma boa
formacao para a elite brasileira. O fato ¢ que a profissionalizagao docente
no Brasil Colonial e Imperial nio se cristalizou devido a instabilidade edu-
cacional caracteristica desses periodos, dando, contudo passos significativos
no processo de gestacdo de um corpo de professores institucionalizado.
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PROXIMA AULA

Na proxima aula, discutiremos sobre o processo de formacgio e atu-
acao de professores durante o perfodo Republicano, ressaltando o papel
inicialmente exercido pelas escolas normais e, posteriormente, pelos cursos
de licenciatura, destacando a Pratica de Ensino e chegando a realidade atual
com o Estagio Supervisionado.

AUTO-AVALIACAO

Reflita sobre os seguintes pontos:
1- Sou capaz de refletir e discutir como se deu o processo de formagao e
atuacdo dos professores brasileiros na Colonia e no Império?
2- Compreendo como a profissionalizacao docente adquiriu os seus pri-
meiros contornos?
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GLOSSARIO

: Ensino de primeitas letras e ensino secundario: Ressalte-se que
i somente apos a independéncia do Brasil ¢ que os Estudos Menores
apareceram separados nos documentos oficiais, em dois niveis distintos,
quais sejam: o primeiro com o titulo de ensino primario ou instru¢ao
: primaria, e o segundo, com o ensino secunditio, de humanidades ou
Aulas de estudos menores. (CARDOSO, 2008).

: Universidade Coimbra: Lembremo-nos que neste periodo a Coroa
: Portuguesa nao permitia a criagio de universidades no territério
: brasileiro.
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simultidneo ou misto: O método simultaneo “consiste em o
professor instruir e dirigir simultaneamente todos os alunos, que
realizam os mesmos trabalhos, a0 mesmo tempo. O ensino é coletivo
e apresentado ao grupo de alunos reunidos em fun¢ao da matéria
a ser ensinado. Os alunos sao divididos de maneira mais ou menos
homogénea, de acordo com o seu grau de instrugdo. Para cada grupo
ou classe, um professor ensina e adota material igual para todos.”
(BASTOS, 2008, p.34).

métido misto: Segundo Bastos (2008) o método misto constitui-
se de um sincretismo entre o método mutuo e o simultaneo, sendo
que o professor ministra uma parte do ensino e outra é confiada
20 Monitot.

1870 ano: Ressaltamos que a Escola Normal em Sergipe surgiu
anexa ao Atheneu Sergipense. Para maiores informagdes, ver Alves
(2005).

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000





