Aula?Z

ESTUDOS CULTURAIS E EDUCACAO

META

Conhecer aportes dos “Estudos Culturais” em sua conexdo com a Educacgéo.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

Reconhecer os Estudos Culturais como campo pleno de potencialidades para teorizagoes
e praticas na area de Educacao; inventariar principais conceitos dos Estudos Culturais de
interesse para o campo educacional.

PRE-REQUISITO:
Espera-se que o aluno, antes de iniciar esta aula, ja tenha em mente as principais
caracteristicas do campo dos Estudos Culturais.

Marlécio Maknamara
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INTRODUCAO

Os Estudos Culturais, em sua conexao com o campo educacional,
possibilitam ressignificar o que entendemos por educagio, pedagogia e
curriculo. No ambito dessas conexdes, ¢ ressaltado que muitos dos significa-
dos veiculados por diferentes artefatos culturais nao apenas “chegam” as
escolas, mas também entram em conflito com o que nelas se ensina. Isso
leva Paraiso (2004, p. 60) a defender que tais artefatos tém ensinado “uma
infinidade de praticas, comportamentos, sonhos e desejos que nio podem
ser desconhecidos da educa¢ao”. Nesta aula, veremos como os aportes
dos Estudos Culturais possibilitam compreender e problematizar outros
espagos e tempos em que tem ocorrido a educagao das pessoas no mundo
contemporaneo. Veremos, sobretudo, alguns conceitos que possibilitam um
olhar ampliado sobre os processos de ensinar e de aprender que possuem
reflexos especificos sobre as praticas pedagdgicas em Ciéncias e Biologia.

No mundo contemporaneo novas configuragoes culturais tém con-
corrido com a escola pelo privilégio sobre a educagao das pessoas. Cada
vez mais se reconhece que, além da escola, artefatos como a televisao, o
cinema, os jornais, a literatura, o radio, as revistas, os brinquedos, a musica,
etc. disponibilizam significados sobre as coisas do mundo, funcionam como
“maquinas de ensinar”, passam a ser vistos como “verdadeiros” curriculos.
Essa interpretacao é possivel devido as instigantes formas de problema-
tizagdo no campo do curriculo que tém sido engendradas por meio das
chamadas teorias pos-criticas em educagao. As teorias pos-criticas, conforme
¢ observado por Paraiso (2004), tém efetuado importantes deslocamentos
na nossa maneira de conceber o curriculo e de pesquisar nesse campo. Elas
tem fornecido ferramentas para pensar o curriculo por meio “de outras
metaforas, para concebé-lo de outras formas” (SILVA, 2002, p. 147),
para ampliarmos nosso proprio entendimento sobre o que pode vir a ser
considerado como curriculo. No sentido dessa ampliagao, curriculo passa
a ser entendido como qualquer forma de organizagao de conhecimentos
“envolvidos numa economia do afeto que busca produzir certo tipo de
subjetividade e identidade social” (SILVA, 2002, p. 1306).

Assim, uma vez que ha toda uma maquinaria nao-escolar atribuindo
significados a lugares, coisas, fenomenos, praticas e sujeitos, os diferentes
artefatos culturais possuem um curriculo, um curriculo cultural que tem
sido problematizado por diferentes pesquisas em educagao de modo geral
e pelas pesquisas curriculares de modo particular. A nog¢ao de curriculo cul-
tural destaca a importancia de serem investigados “outros curriculos (além
do escolar) que contribuem para a formacao das pessoas e que disputam
espaco na producio de sentidos e dos sujeitos” (PARAISO, 2007, p. 24).

Assim, faz-se necessario atentar para teorizacGes do campo educa-
cional que possibilitem analisar o educativo e o curricular para além dos
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muros escolares. Os Estudos Culturais sao uma dessas teorias que tém sido
usadas no campo curricular para pensar o educacional em outras bases e
dar visibilidade a outras narrativas. Nessa perspectiva, o pedagogico e o
curricular tém se estendido, cada vez mais, para além dos muros escolares
e diferentes artefatos culturais tém sido compreendidos como envolvidos
em novas formas de aprendizagem de valores, ideais e condutas especificas.
Isso porque, para Silva (2002, p. 139), “as institui¢oes e instancias culturais
mais amplas também tém um curriculo”, uma vez que “transmitem uma
variedade de formas de conhecimento” e ensinam, mesmo sem ter o ob-
jetivo explicito de fazé-lo. Dessa forma, diferentes instancias, artefatos e
instituicOes culturais também tém um curriculo cultural.

Esses curriculos culturais sao estruturados “de acordo com as forcas
que regem a dinamica comercial, politica e cultural predominante no mundo
contemporaneo” (COSTA, 2005, p. 144). Tais curriculos ndo apenas trans-
mitem saberes que sio vitais na formacao de subjetividades (SILVA, 2002),
como também desigham encaminhamentos necessarios a essa formacao,
ensinando modos de ser considerados adequados e desejaveis (PARAISO,
2002). E nesse sentido que Silva (1996) ressalta que um curriculo, qualquer
que seja ele, esta sempre envolvido em processos de formagao de sujeitos.
Os aspectos formativos de um curriculo, segundo Parafso (2001, p. 144),
fazem parte de uma “pedagogia cultural” mais ampla, a qual “nos ensina
comportamentos, procedimentos, habitos, valores e atitudes, considerados
adequados e desejaveis, através de diferentes artefatos, como o cinema, a
televisdo, as revistas, a literatura, a moda, a publicidade, a musica etc.”.

Em contrapartida, se ¢ possivel estender o pedagogico para além dos
muros escolares e considerar diferentes artefatos como curriculos culturais
nao-escolares, ¢ porque a propria no¢ao de “cultura” vem sendo ampliada
no campo educacional. Parte consideravel dessa ampliagao ¢ tributaria dos
aportes dos Estudos Culturais, campo cuja origem remonta a fundagao do
“Centre for Contemporary Cultural Studies” da Universidade de Birmingham,
em meados da década de 1960. Ao caminhar no sentido dessa amplia¢ao,
os Estudos Culturais emergem como um conjunto de movimentagoes
tedrico-politicas que se opdem as concepgdes elitistas e hierarquizantes de
cultura, quando entendida como processo estético, intelectual ou espiritual.
As diferentes perspectivas teorico-metodologicas inerentes a esta movimen-
tacdo convergem, entretanto, no seu entendimento de “cultura” como um
conceito fundamental a2 compreensio da dinamica social contemporanea.
Assim, o referido campo nos mostra que a cultura vem, cada vez mais,
ganhando centralidade na constitui¢ao de nossas vidas. Tal centralidade diz
respeito a forma como a cultura penetra “em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo”
(HALL, 1997, p. 22, grifos do autor).

Em atencdo as “revolugoes culturais do nosso tempo” (HALL,
1997), as elaboragoes tedricas dos Estudos Culturais promovem uma trans-
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mutag¢ao no conceito de cultura. Segundo Costa, Silveira e Sommer (2003,
p. 36), essa modificagao implica a passagem “de um conceito impregnado
de distin¢do, hierarquia e elitismos segregacionistas para um outro eixo
de significados em que se abre um amplo leque de sentidos cambiantes e
versateis”. Tal entendimento aponta para as possibilidades de o “cultural”
ser abordado como qualquer terreno em que significados sejam compatr-
tilhados e no qual se lute por sua imposi¢ao em meio a relacdes de podet.
Isso porque, para Silva (2001, p. 23), a pratica de significar “¢ fazer valer
significados particulares, préprios de um grupo social, sobre os significados
de outros grupos, o que pressupoe um gradiente, um diferencial de poder
entre eles”. Nesse sentido, a cultura é “uma pratica discursiva envolvida na
producio de significados, de regimes de verdade e de sujeitos de determi-
nados tipos” (PARAISO, 2006, p. 9).

Os Estudos Culturais tém considerado que “a ‘cultura comum ou
ordinaria’ pode ser vista como um modo de vida em condi¢bes de igual-
dade de existéncia com qualquer outro” (ESCOSTEGUY, 2004, p. 139).
E também porque as teorizagoes do referido campo passam a contemplar
“o gosto das multidoes” (COSTA, 2005), que as problematizagoes acerca
da cultura contemporanea possibilitam identificarmos a existéncia de uma
cultura da midia. Segundo Kellner (2001), “h4 uma cultura veiculada pela
midia cujas imagens, sons e espetaculos ajudam a urdir o tecido da vida
cotidiana” (p. 9) e que tem servido de “pano de fundo onipresente e muitas
vezes de sedutor primeiro plano para o qual convergem nossa atengao e
nossas atividades” (p. 11). Para Hall (1997), a midia constitui uma das prin-
cipais instancias culturais pelas quais circulam idéias e imagens vigentes na
contemporaneidade. No entanto, nas palavras de Fischer (2000, p. 113), a
midia “ndo apenas veicula, mas constroi discursos e produz significados e
sujeitos”. Portanto, ainda que a cultura da midia diga respeito ao “assalto
das imagens, mensagens e espeticulos da midia que inundam nossa cultura”
(KELLNER, 2003, p. 107), ndo se deve desconsiderar a importante tarefa
de entendé-la em seu carater produtivo no que concerne aos processos de
subjetivacao engendrados em meio aos discursos por ela veiculados.

Na cultura da midia, a dimensido de “luta pela imposi¢ao de sig-
nificados” (SILVA, 2001a), tao cara aos Estudos Culturais, é expressa por
meio de discursos, imagens e eventos, os quais “vinculam-se a retorica, a
lutas, a programas, e a a¢oes politicas” (KELLNER, 2001, p. 123). Assim,
naquilo que a cultura da midia tem de produtivo em termos de significados
e posi¢oes de sujeito, é possivel ver uma “textualidade”. Nessa perspectiva,
“os textos culturais sio muito importantes, pois eles sio um produto social,
o local no qual o significado é negociado e fixado, em que a diferenca e
a identidade sdo produzidas e fixadas, em que a desigualdade ¢ gestada”
(COSTA, 2005, p. 138). Como sintoma de um “novo estado da cultura”
que se caracteriza por “uma ampliacao dos lugares em que nos informamos,
em que de alguma forma aprendemos a viver, a sentir e a pensar sobre nos
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mesmos” (FISCHER, 1997, p. 62), os discursos acionados pela cultura da
midia ajudam a constituir textos curriculares. Isso porque quando infor-
magoes, aprendizagens, sentimentos e pensamentos sao articulados, esta-se

compondo o texto de um curriculo, o qual “nao é simplesmente um texto:
¢ um texto de poder” (SILVA, 2001, p. 67).

CONCLUSAO

Nas conexodes entre Estudos Culturais e educacao, os diferentes artefa-
tos culturais tém sido vistos como “maquinas de ensinar”. Tais maquinas
influem nos modos de pensar e agir e interferem nos curriculos escolares e
nos conhecimentos dos sujeitos sobre si mesmos, sobre os outros e sobre o
mundo (MOITA, 2006). No deslocamento engendrado por essas maquinas,
sao aprendidas novas habilidades, capacidades, modelos de sociabilidade
¢ afetividade. E por considerar o contetido e a forca dos investimentos re-
alizados por diferentes artefatos da cultura contemporanea que se entende
como legitimo reconhecer e investigar a existéncia e o funcionamento de
pedagogias culturais. Ao falar em pedagogias culturais, se quer enfatizar que
“a coordenacao e a regulaciao das pessoas nao se da apenas pelos discursos
circulantes nos espagos pedagogicos institucionalizados como as escolas e
seus similares” (COSTA, 2005, p. 144). Nesse sentido, ¢ possivel afirmar
que, tal como a educacio escolar, “as outras instancias culturais também sdo
pedagogicas, também tém uma ‘pedagogia’, também ensinam alguma coisa”
(SILVA, 2002, p. 139). Isso implica o reconhecimento de que, de maneira
extrinseca a escola, ha uma mirfade de pedagogias penetrando na vida co-
tidiana (PARAiSO, 2001), o que nao autoriza, entretanto, o campo educacional
a se furtar a sua problematizacao, devendo evidenciar seu funcionamento, seus
ensinamentos e seus efeitos sobre a constitui¢ao de sujeitos.

Os Estudos Culturais, em sua conexdo com o campo educacional,
possibilitam ressignificar o que entendemos por educacio, pedagogia e
curriculo. Por meio dessas conexoes, aprende-se que: a educa¢iao nao mais
pode ser vista como um fendémeno que ocorre exclusivamente na escola;
que diversas instancias advogam para si competéncias para ensinar e por-
tanto, se portam como instancias pedagogicas, exercendo uma pedagogia
cultural (que ocorre no seio da cultura); que ha um curriculo cultural em
funcionamento sempre que ha organizacao de conhecimentos por meio
dessas instancias/artefatos culturais que contribuem para a formacio das
pessoas e que disputam espago na produgao de sentidos e de sujeitos.
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@ A11VIDADES

Fazer um glossario contemplando termos e conceitos centrais a esta aula.

PROXIMA AULA

Na proxima aula, veremos algumas possibilidades de conexao entre
Estudos culturais, educagao e ensino de Ciéncias e Biologia.

AUTOAVALIACAO

Sera feita considerando o envolvimento discente no estudo do material
referente a aula e a atividade proposta.
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