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Memoria e pratica docente

EMENTA:

Nesta disciplina pretende-se, a partir da descricdo do(a) professor(a)/cursista de suas praticas docentes, promo-
ver reflexao sobre as op¢des metodoldgicas, bibliograficas, técnicas e recursos didaticos utilizados em sala de
aula. A bibliografia indicada visa trazer informagdes e incitar o pensamento sobre estas praticas que, sequidas,
apresentam um carater memorialistico, biografico, autobiografico ou literario (como no caso de romances es-
critos por professores ou a respeito de professores). Por outro lado, e para além da sala de aula, também visa
enfocar a identidade profissional do professor, que tem caracteristicas pessoais (individuais), e da categoria

profissional a qual ele pertence (coletivo).
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OBJETIVO:

® Desenvolver, a partir da memdria das praticas docentes do(a) cursista e da bibliografia sobre o tema, refle-
xao sobre contelidos, metodologia, bibliografia e recursos didaticos utilizados em sala de aula.



Amaury C. Moraes  Nelson Dacio Tomazi

Todo(a) professor(a) tem uma pratica escolar, mas poucas
vezes realiza reflexdes e andlises sobre a mesma. Neste senti-
do, a preocupacio desta aula é possibilitar que vocé, a partir
dos textos apresentados, pense e analise a sua pratica docente,
e que, ao final, possa escrever a memoria dessa pratica.

Ao final desta aula o(a) cursista devera:

> Desenvolver reflexio sobre contetidos, metodologia,
bibliografia e recursos didaticos utilizados por ele(a) em
sala de aula.

P Analisar a sua pratica em sala de aula e buscar alterna-
tivas para realiza-la.

B Rememorar é olhar
o passado a partir do presente

Trata-se justamente de parar um momento e refletir: pou-
quissimas vezes fazemos isso, e dai decorre toda uma inse-
guranca sobre se estamos certos ou errados no que fazemos.
Mesmo aquele professor — tradicional ou construtivista, que
tem certeza do que faz, certeza advinda da rotina e da tradi-
¢d0 ou da ciéncia e do método —, mesmo esse professor, ou
especialmente esse professor, deve trazer para si a obrigacao
de sempre pensar e repensar a sua pratica, sob pena de a fonte
de suas certezas ficarem “fora dele” - na tradi¢cao ou no méto-
do. Ser professor decorre de uma identidade, e essa identidade
passa pela reflexdo sobre o que se faz, ou, noutras palavras,
passa pelo controle intelectual da prépria agdo - ciéncia e
consciéncia.

Nesse sentido, a construgao de um memorial sobre a pra-
tica docente tem um duplo sentido: por um lado, registro de
informagoes fundamentais, permitindo revisoes, comparagio
e percep¢ao de um processo de evolugdo nas préticas, retoma-
da das experiéncias e transformagao destas em conhecimento
- a experiéncia; por outro, a tomada de consciéncia sobre a
trajetoria de uma profissao, sobre a constituigao de uma iden-
tidade e sua projecao futura. Nao se trata apenas de uma visao
positiva e vitoriosa do passado, onde sao esquecidos os impas-
ses, as escolhas ndo exitosas, numa linearidade irrealista; mas
um didlogo constante entre passado, presente e futuro, como
tempos interdependentes.

12 Modulo P Disciplina 2: Memoria e pratica docente B 12 Aula: O professor e sua pratica 29



Leia os textos abaixo e responda: Por que se diz que
hd um didlogo entre as trés dimensodes do tempo?
Por que Ecléa Bosi diz que “a memdria ndo ¢é sonho, é
trabalho”? Que relagdes hd entre formacio docente e
prética docente?

Os professores, ao se autotematizarem, acionam dispositivos
de andlise das suas histdrias de vida, avaliando os processos de
formagdo e conhecimento de sua pratica pedagogica. O interesse
principal é conhecer a trajetdria destes profissionais, buscando
resgatar como esta se consolidou e qual sua interferéncia no pro-
cesso de construcdo do trabalho docente. [...]

O trabalho da memoria que revisita imagens do passado,
significativas na produgdo do professor, indica também as repre-
sentagdes de como este deseja ser visto no presente.

OLIVEIRA, Valeska Fortes de et al. Imagens, docéncia e historias de vida. In: Il Congresso Luso-
Brasileiro de Historia da Educacao. Atas — v. 2. Sao Paulo: Faculdade de Educacdo da USP,

1998, p. 650-1.

Na maior parte das vezes, lembrar ndo ¢é reviver, mas repen-
sar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado.
A memoria nio é sonho, é trabalho. [...] A lembranca é uma
imagem construida pelos materiais que estao, agora, a nossa
disposi¢do, no conjunto das representagdes que povoam nossa
consciéncia atual.

BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrangas de velhos. Sao Paulo: Cia das Letras, 1994, p. 55.

Depoimentos

GA divina comédia da minha vida profissional

Uma professora de Educagao Infantil e Ensino Fundamen-

tal, da Rede Municipal de Santo André, conta a sua experién-
cia inicial:

O meu primeiro registro oficial como professora em cargo
publico foi em outubro de 1986, como substituta. Como profes-
sora, ja havia trabalhado antes em escolinha particular, mas nao
me impressionou tanto quanto este momento em que substitui
na EEPSG “Prof. Camilo Pedutti”. Senti, naquele dia, que estava
dando o passo definitivo para minha carreira no magistério.

Depois desse primeiro momento, comegar a trabalhar com
educagdo foi se tornando parte da minha vida naturalmente. As
situagdes como: inscri¢do, conseguir classe, material para traba-

lhar vieram como consequéncia de um objetivo que tracei a par-
tir do momento em que encarei a profissio como compromisso
e missdo, mesmo que fosse por um periodo da minha vida. O
caminho nao foi facil, mas nunca pensei em desistir. Nao! Minto!
Pensei algumas vezes, mas nunca desisti, resisti, e s6 Deus sabe o
quanto lutei para me formar, ser e viver como professora.
Nunca fui professora passiva. Sempre participei de pegas te-
atrais nas escolas, dancei nas festas juninas, me vesti de homem,
palhago... o importante era fazer as coisas acontecerem na esco-
la. A transformag¢do em minha vida profissional, tanto quanto
em minha vida particular, ocorreu de forma rapida. De repente
a faculdade, dar aulas em Rio Grande da Serra, Ribeirao Pires, e
logo estava em Santo André. Atrelados a isso vieram os concur-
sos publicos, que fui prestando e passando, assumindo cargos e
me exonerando de outros.
Maria Matilde Bento, “A divina comédia da minha vida profissional”. In: CATANI, Denice B.;
VICENTINI, Paula P. Formagdo e autoformagcéo: saberes e praticas nas experiéncias dos profes-

sores. Sao Paulo: Escrituras, 2006.

@) Sobre Antonio Candido, o depoimento de Maria Isaura

Pereira de Queiroz, quando sua aluna, nos pde diante de
algumas questdes sobre a relagao do(a) aluno(a) com o(a)
professor(a).

[...] O terceiro episddio decorreu de um trabalho dado a toda
a classe pelo professor Fernando de Azevedo, no segundo ano do
curso; o tema foi “Organizagdo e mobilidade social na sociedade
brasileira durante o Segundo Império” No meu entender, isso
me pareceu banal; quem nio sabia que nesse periodo senhores
e escravos estavam inteiramente separados e a mobilidade so-
cial estava, por isso mesmo, cerceada, s6 existindo no interior
da camada livre? Levei minhas duvidas ao professor Antonio
Candido, assistente do professor Fernando de Azevedo, que me
parecia mais acessivel do que o catedratico, e a resposta foi mais
ou menos: “Uma afirmacdo ndo é suficiente para ser aceita como
verdade; demonstre-a com dados e entdo veremos..”. Nao havia
0 que retrucar, a resposta era firme, mas achei que era preciso
apoid-Ia em dados para que os demais ndo duvidassem. Depois
de buscar nos diciondrios de sociologia o sentido dos termos a
serem utilizados, passei com entusiasmo a procurar nas mais
diversas fontes sobre o século XIX: viajantes, romancistas, politi-
cos, estadistas. E — oh espanto! - ja nas primeiras leituras encon-
trei numerosos dados que punham em diivida minha afirmagao;
e, a medida que mais enriquecia a pesquisa, mais e mais ela era
desfeita! Ferida, a vaidade me dofa; resolvi entdo escrever numa
linguagem préxima da do século XIX, para dar um ar ligeira-
mente pomposo ao trabalho, pois pomposo me parecia o profes-
sor... Anos mais tarde, quando eu ja era assistente do professor
Fernando de Azevedo, contou-me ele um dia que ficara muito

12 Médulo P Disciplina 2: Memoéria e pratica docente B 12 Aula: O professor e sua préatica



bem impressionado com meu primeiro trabalho, mas que havia
pensado ndo me dar a melhor nota em razdo do linguajar muito
fora de época em que fora redigido; na incerteza, consultara a
respeito Antonio Candido, que era tao sensato! A resposta fora:
“Se o problema é somente a linguagem, eu daria a nota maxima
e aconselharia a aluna a fazer um esfor¢o para se livrar de uma
linguagem antiquada..”. Assim foi feito, e a estudante embatu-
cou... Esta anedota mostra o aprego que o professor Fernando
de Azevedo, sempre muito exigente no que tangia aos problemas
de hierarquia, tinha por seu assistente, a ponto de consulta-lo e
aceitar-lhe o alvitre; poucos catedraticos o fariam e, por outro
lado, poucos assistentes também seriam semelhantes a Antonio
Candido, em seu nivel de conhecimento e em seu respeito por
outrem. [...]

PEREIRA DE QUEIROZ, Maria Isaura. Reminiscéncias. In: AGUIAR, Flavio. (Org.) Antonio Candi-

do. Pensamento e militancia. Sao Paulo: Humanitas, 1999. p. 263-264.

gLeia este depoimento de uma professora de primeira via-
gem, de uma escola fundamental.

No ano de 2001 fui efetivada como professora na Rede Mu-
nicipal. Foi-me atribuida uma primeira série, em um bairro de
periferia. A escolha nao se deu pelo meu desejo de trabalhar com
séries iniciais, mas, sim, pela localizagdo da escola.

Apesar de estar muito feliz, logo pensei: Meu Deus! Como
vou alfabetizar quarenta criangas?

No inicio ndo tive muito crédito com os pais dos alunos e
até mesmo por alguns colegas de trabalho. Sempre comenta-
vam: “Ela é tdo novinha, quase do tamanho dos alunos. Sera
que vai dar conta de ensinar?”. Ficava chateada com essas
colocagdes, eles estavam me julgando pela minha aparéncia.
Cheguei até a receber comentdrios racistas pelo fato de ser ne-
gra, como se os meus 21 anos e a minha pele escura fossem
determinar a competéncia e 0s meus compromissos para com
0s meus alunos.

Tinha pouco conhecimento sobre como se dava o processo
de aquisi¢ao de leitura e escrita dos alunos, foi entdo que busquei
muitas leituras sobre alfabetizacio, entre elas livros da Emilia
Ferreiro que, na época, eu ndo compreendia muito bem. Assim,
descobri que os inumeros jogos que confeccionei no magistério
ndo bastavam para que eu alfabetizasse meus alunos.

Fiz o que parecia mais facil, trabalhei com listas de palavras
iniciadas pela mesma letra, familias sildbicas e textos curtos e de
facil leitura, tipo aqueles: Fifi é uma fada muito feliz. Sabia que
este ndo era 0 adequado, mas era o que eu tinha seguranga em
trabalhar. Acabava por reproduzir com os meus alunos a manei-
ra como fui alfabetizada Em consequéncia da minha formagao
precdria, tive muita dificuldade para registrar e justificar a mi-
nha pratica pedagdgica. Parecia que existia um abismo entre o

que eu havia aprendido no magistério e o que eu estava viven-
ciando naquele momento, ndo sabia lidar com as dificuldades
de cada aluno.

Ao final desse ano letivo quatorze alunos néo se alfabetiza-
ram, fiquei muito triste, cheguei a me culpar, mas hoje vejo que
cada aluno teve sua evolugdo prépria, que ndo existem culpados,
e que por serem diferentes um do outro, ndo tem por que obte-
rem os mesmos resultados.”

BATISTA, Raquel Aparecida. Memdria de minha formagdo. Disponivel em: <http://libdigi.uni-
camp.br/document/?view=18069>. Acesso em: 03 jun. 2009. p. 14-15.

Responda a seguinte questao: Como foi a sua primeira
aula? (Proposta de Forum do curso)

@ 0 depoimento do professor Erlando Réses é muito claro

sobre a necessidade de se criarem alternativas para desen-
volver uma pratica docente de qualidade

Quando ingressei na rede publica de ensino do DF, logo no
primeiro ano assumi turmas tanto de Sociologia quanto de Fi-
losofia, uma carga mista, pois ainda ndo havia a ampliagdo de
tais disciplinas para as trés séries do ensino médio. Por isso, para
completar a carga hordria na instituigdo, tinha esta condigéo de
trabalho. Naquele ano, experimentei uma prética de ensino que
vislumbrei como atrativa e estimulante para a aprendizagem
dos alunos: o desenvolvimento de Juri Simulado. Na ocasido, um
tema naquela época chamou muito a atengdo no pais, inclusive
com repercussdo internacional: a morte do indio patax¢ Galdino
Jesus dos Santos, queimado numa parada de 6nibus em Brasi-
lia por jovens da classe economicamente favorecida. Por que a
decisdo de trabalhar com este tema? Ndo sé pela repercussao,
mas também por envolver a juventude “dourada” da capital do
pais, o indio que tem prote¢do nacional e internacional, a forma
cruel da agdo dos jovens e a possibilidade de abordagem inter-
disciplinar da atividade pedagdgica. Por que o uso desta técnica
de ensino? Porque ela se aproxima da forma como acontece em
um tribunal do juri comum, que dispde, de um lado, a acusagao
e, do outro, a defesa, com o julgamento ao final. Ou seja, existe
a argumentagio e a contra-argumentagio, ou a tese e a antitese,
na relacdo ensino e pesquisa. Na discussdo com um tema, como
“réu” do processo, a pesquisa se desenvolve pelo proprio aluno,
a partir de orientagdes do professor. O aluno pesquisa em gru-
po e constréi uma fundamentagdo que procura convencer 0s
“jurados”(composto pela comunidade escolar) pela eloquéncia
e rigor argumentativo. Nesse caso, a pesquisa envolveu a discus-
sdo a respeito da violéncia, do fato social, da juventude e psi-
cossociologia, da classe social, da cultura e do etnocentrismo. A
abordagem interdisciplinar, além desses enfoques, foi também
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estimulada pela pratica da leitura (Lingua e Literatura), pelo uso
de um produto quimico na queima do corpo (Quimica), pela si-
mulagdo e uso do corpo (Artes Cénicas e Educagio Fisica), pela
Filosofia ontoldgica (valorizagao do Ser), entre outras. No final,
pude constatar que a empolgagao do aluno foi maior quando ele
se viu numa reportagem jornalistica e na filmagem do evento.
Esta atividade foi tdo marcante na minha pratica docente que
desenvolvi outras versdes, com novos temas, nos anos poste-
riores, mesmo tendo ouvido um comentario desestimulante de
uma colega professora, com mais tempo de servigo, que eu esta-
va fazendo aquilo porque havia acabado de ingressar na carreira
do magistério. Essa professora aposentou-se no ano seguinte ao
comentdrio.

Prof. Erlando da Silva Réses — Experiéncia desenvolvida no Centro de Ensino Médio 01 do

Nucleo Bandeirante — Brasilia-DF.

@ Florence Rocha Vergosa Pereira, no depoimento a seguir,

indica uma pratica simples que se pode desenvolver com
o(a)s aluno(a)s a0 mesmo tempo em que rememora mo-
mentos importantes de sua vida profissional.

32

Gostaria, neste relato, de trazer a memoria minha experién-
cia enquanto professora de Sociologia. Pude ministrar o con-
teudo no ano de 2008, 1°, 2° e3° bimestres na Escola Estadual
“Magno Claret’, localizada na cidade de Pedro Leopoldo, Minas
Gerais, uma vez que me encontrava em Mobilidade Académica
na Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.

Nesta escola lecionei Sociologia para duas turmas do Progra-
ma Educagio para Jovens e Adultos-EJA e oito turmas de 3° ano
do ensino médio regular. Esta experiéncia trouxe-me momentos
unicos, em que, apesar da habilidade precaria diante da tarefa de
lecionar, pude colaborar com varios alunos, na dificil tarefa de
professor substituto.

Nesta experiéncia, pude compreender em que medida a
disciplina Sociologia poderia servir para se pensar a realidade
dos alunos para além das fronteiras da sala de aula. Dentre tan-
tos relatos que poderia citar, tenho especial lembranga da aula
cujo nome adotado foi “Recorte Socioldgico’, quando cada alu-
no trouxe uma matéria de um jornal qualquer, matéria esta que
mais lhes chamasse a atengdo e a qual apresentariam para seus
colegas.

Na medida em que as apresentagdes se seguiam, com mui-
tas brincadeiras e comentdrios diversos, a atencdo dos alunos e
os seus interesses eram cada vez mais nitidos para mim. Dis-
cutimos cada matéria de jornal de forma socioldgica, buscando
relacionar cada efeito com sua verdadeira causa. E, a partir de
cada apresentagdo que se seguia, os alunos faziam comentdrios
e observagdes que relacionavam as matérias com suas proprias

experiéncias de vida, o que me fez pensar a necessidade de a
Sociologia ser relacionada com a pratica, servindo para apontar
possiveis criticas construtivas para suas realidades.

O jornal que mais liam e o mais utilizado para a dindmica
em sala de aula foi o jornal “Super Noticias’, com tiragem didria,
que revelava em suas matérias uma proximidade muito grande
a realidade cotidiana da grande Belo Horizonte e regies me-
tropolitanas. Trazia reportagens sobre violéncia, politica, futebol,
novelas, entre outras... Pude perceber que esse jornal tinha uma
aceitacdo muito grande entre os alunos e também por toda a po-
pulagdo. Custando somente R$ 0,25, era um dos mais comprados
naregido e, portanto, acabou sendo o material mais utilizado nas
apresentagoes.

Através dessas aulas ministradas para alunos do 3° ano do
ensino médio e alunos do programa Educagdo para Jovens e
Adultos-EJA pude ter contato com uma heterogeneidade de
alunos. A convivéncia com alguns deles me trouxe uma curio-
sidade impar e uma vontade imensa de poder, com o ensino da
disciplina Sociologia, oferecer caminhos consistentes para se
compreender indignagdes tao presentes em suas realidades. E o
“Recorte Socioldgico”, de uma forma dindmica, me proporcionou
um contato maior com a realidade de cada aluno e suas perspec-
tivas diante do ensino médio e da educagdo, de uma forma geral.

Estes depoimentos sdo importantes para vocé pensar

como tem sido a sua pratica docente e, a0 mesmo tempo, sdo
exemplos para vocé trabalhar sobre suas memorias.

CONHECENDO MAIS SOBRE

e BATISTA, Vera Lucia. Conta sua histéria, professora!
Narrativas que significam a prdtica educativa.
http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/
proesf-memoriais2005/Veral Batista_
ContasuaHistoriaProfessora.pdf

COMO VIMOS NESTA AULA...

Aqui vocé pode ler alguns depoimentos e reflexdes sobre a

pratica docente, depoimentos de professores do ensino basico
e de professores universitdrios reconhecidos nacionalmente,
como Antonio Candido e Maria Isaura Pereira de Queiroz.
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P Leia o texto de Antonio Candido, a propdsito do ensino
da sociologia, e responda a seguinte questao: Serd possivel
fazer na escola média o que ele afirma? Procure desenvol-
ver um exemplo a partir de sua pratica.

[...] para ser eficiente, o professor deve ir dando aos alunos,
com uma das maos, uma visdo estrita e absorvente da matéria,
apresentando-a como algo exclusivo e por vezes totalitdrio na
interpretagio da sociedade, a fim de que o espirito do aluno seja
sacudido e fique embebido por este ponto de vista. Com a outra
mao, todavia, é preciso ir temperando esta excessiva absor¢ao;
mostrando, aos poucos, a relatividade do ponto de vista socio-
légico para o conhecimento integral do homem, que é o verda-
deiro escopo da reflexdo e da pesquisa, e que sera tanto melhor
quanto mais completa for nossa visdo de que a sociologia é ape-
nas um lado.

(CANDIDO, Antonio. Sociologia: ensino e estudo. In: Sociologia: Revista Didatica e Cientifica,

Sao Paulo, v. X1, n. 3, p. 288, set. 1949)

» Como na primeira disciplina, aqui vocé também inicia-
ré a escrita da Meméria de sua prética docente. E a pri-
meira versdo dela, a partir das leituras que vocé realizou
nesta disciplina. Lembre-se que vocé deverd fazer novas
redacdes a partir das futuras leituras.
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Voltamos a utilizar a literatura e, agora, também filmes
para analisar, aqui, a pratica docente. Estes, junto com depoi-
mentos, sdo elementos importantes para que vocé construa
uma reflexdo sobre sua pratica docente.

Ao final desta aula o(a) cursista devera:

P Reconhecer que a pratica docente possui muitas facetas
e que é importante desenvolvé-la com muita diversidade.

b Utilizar textos literdrios e filmes para desenvolver sua
pratica docente.

W Biografia, autobiografia, texto literdrio e
filmes enfocando prdticas docentes.....

Investigar a memdria de professoras e professores sobre seus
primeiros tempos de escola constitui uma tentativa de captar
semelhancas e diferencas nos seus modos de rememoragéo. A
escrita da memoria escolar que, em geral, é a parte que inaugu-
ra os livros memorialisticos, ndo é um género novo no campo
literario. Um répido olhar sobre como alguns dos grandes au-
tores de nossa literatura descreveram suas primeiras experién-
cias escolares funciona como predmbulo aos relatos de nossos
professores.

(SOUSA, Cynthia P.; CATANI, Denice B. Prdticas educativas, culturas escolares, profissdo docen-

te. Sdo Paulo: Escrituras, 1998).

Biografia, autobiografia e texto literdario
enfocando praticas docentes

Autores como Rousseau e Condillac trouxeram para suas
obras dimensdes biograficas quando se referiram a praticas
docentes que realizaram quando estavam a servigo de algum
senhor, na qualidade de preceptores de filhos da nobreza. E o
caso do Projeto para educagdo do Senhor de Saint-Marie e As
confissoes, de Rousseau, e do Curso de estudos para a instru-
¢do do Principe de Parma, de Condillac. Nestes textos, esses
autores, além de apresentar as propostas de cursos a serem
dados aos alunos, fazem também referéncia as suas praticas,
mostrando seus éxitos e seus fracassos. Também em outras
obras, muitas vezes dissimuladas em ficcdo, encontramos ex-
periéncias pessoais dos autores, de sua passagem pelo magis-
tério. E o caso, por exemplo, de O calvdrio de uma professora,
obra de Dora Lice, pseudonimo de Violeta Leme, professora
de ensino primario durante a Primeira Republica, em Sao
Paulo, ou de O professor Policarpo, de Maximo Moura San-
tos, em que o autor mal disfarca elementos autobiograficos.
Nesses romances, os professores aparecem em suas relagoes
com “as classes” (entendendo-se aqui salas de aula), com a
comunidade escolar, mas, sobretudo, com a hierarquia e a bu-
rocracia educacional. A permanéncia na carreira é fruto de
uma visdo missionaria que depois acabou marcando indele-
velmente as expectativas sobre a profissdo: o trabalho dificil
de alfabetizar, muitas vezes sem recursos da parte do Estado,
realizado com o custo do préprio saldrio; a profissdo que se
feminizava, mas que se mantinha numa carreira predomi-
nantemente masculina; a necessidade de se adaptar as regras
do jogo — passar no concurso e ir para o “fim do mundo”, le-
cionar para classes muitisseriadas, em escolas isoladas, em
fazendas, ou cidades, sem nenhum recurso para receber um
professor, tendo que se acomodar em pensdes; suportar as in-
justias praticadas por “chefetes” locais, semianalfabetos, etc.
Essas biografias, autobiografias ou romances vieram a lume
muitas vezes inspirados por um desejo de se fazer ouvir a voz
de uma categoria profissional que, pouco a pouco, se amplia-
va, identificando-se como brago do Estado, for¢a civilizatéria
ou mal e mal autodefinida como agente da (longinqua) de-
mocratiza¢do do ensino.
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E o lugar social que é determinante para a estrutura da meméria
sobre o social [...] e para a produ¢do das formas de memoria
especifica nos homens e nas mulheres.

(BERTAUX-WIAME, Isabele. Jours paisibles a Seévres: la differenciation sociale et sexuelle de
la mémoire urbaine, 1985, apud SOUSA, Cynthia P, CATANI, Denice B. Prdticas educativas,

culturas escolares, profissao docente. Sao Paulo: Escrituras, 1998).

Escrever sobre si é autorrevelar-se, ¢ um recurso privilegiado
de tomada de consciéncia de si mesmo, pois permite ‘atingir
um grau de elaboragao logica e de reflexividade, de forma mais
acabada do que na expressdo oral. A autobiografia é um dos ele-
mentos que compdem um conjunto diversificado de produgdes
sobre si, representando uma das ‘mais nobres modalidades da
escritura identitaria.

(ALBERT, 1993, apud SOUSA, Cynthia P.; CATANI, Denice B. Prdticas educativas, culturas escola-

res, profissao docente. Sao Paulo: Escrituras, 1998).

Um mestre deve ser temido; é preciso para tanto que o aluno
esteja bem convencido de que ele estd no direito de puni-lo: mas
deve sobretudo ser amado, e que meios tem um governante de
se fazer amar por uma crianga a quem ele nunca tem a propor
sendo ocupagdes contrarias ao seu gosto, se ndo tiver, por outro
lado, poder para conceder-lhe esporadicamente pequenos agra-
dos que quase nada custam em despesas ou perda de tempo, e
que nio deixam, se oportunamente proporcionados, de causar
profunda impressdo numa crianga, e de liga-la bastante a seu
mestre.

(ROUSSEAU, Jean-Jacques. Projeto para educagdo do Senhor de Saint-Marie. Porto Alegre: Pa-
raula, 1994. p. 15 e 17).

Quase possufa todos os conhecimentos necessarios para um
preceptor e julgava que tinha jeito para isso. Durante o ano que
passei em casa de M. de Mably, tive tempo de me desenganar. A
dogura de meu génio me favoreceria o desempenho dessa mis-
sd0 se os arrebatamentos ndo tivessem ocasionado tempestades.
Enquanto tudo ia bem e eu via a compensagdo de meus cuidados
e trabalhos, ndo me maldizia: era um anjo; mas era um diabo
quando as coisas safam as avessas. Quando meus alunos nao me
entendiam, ficava zonzo, e se percebia que era por perversidade,
tinha vontade de mata-los: o que ndo era o meio de torna-los
prudentes e sébios.

(ROUSSEAU, Jean-Jacques. Confissdes, (ano de 1741). Rio de Janeiro: Livraria José Olimpio,

1948. p. 244-245).

Filmes enfocando a pratica docente

¢ Sociedade dos poetas mortos (Dead Poets Society).

Dir.: Peter Weir. Intérpretes: Robin Williams,

Ethan Hawke e outros. Touchstone.

Pictures, 129 min. (EUA, 1989).

A estoria deste filme (vencedor do Oscar de melhor ro-
teiro original) passa-se em 1959 e mostra as relagdes de
um professor com seus alunos no interior de um tradicio-
nal colégio da Nova Inglaterra, organizado em um sistema
académico rigido e autoritario, baseado nos principios da
tradi¢ao-honra-disciplina-exceléncia.

O carismatico professor de Literatura, John Keating
(interpretado por Robin Williams), ¢ um ex-aluno da
instituicdo que retorna a ela na condi¢ao de professor de
Literatura. Este professor, apaixonado pela poesia e muito
liberal no trato das questdes de ensino, vai transformando
arotina de seus alunos com métodos pouco convencionais.
Sempre bem-humorado, o professor procura abrir as men-
tes de seus alunos, incentivando-os sempre a seguirem
seus sonhos e a viverem intensamente. Dai a frase sempre
repetida: Carpe diem — “Aproveitem o dia”. Assim, utilizan-
do métodos de ensino diferenciados, propunha que seus
alunos aprendessem a pensar por si mesmos. Veja uma se-
quéncia do filme em:

<http://www.youtube.com/
watch?v=kW __7080GRA&hl=pt-BR>.

Em pouco tempo, entretanto, os resultados comegam a
aparecer e, com eles, os conflitos com as atitudes confor-
mistas e conservadoras dos pais e da ortodoxa direcio do
colégio. Considerados rebeldes, na realidade eles dao seus
primeiros passos para se tornarem adultos.

Mas, ao mesmo tempo, as regras da Sociedade dos po-
etas mortos (antiga sociedade recriada pelos alunos) sio
ainda rigidas, pois todos os seus membros, se quiserem
participar dela, tém que ler poemas, produzir versos, reu-
nir-se em horarios definidos, referenciar poemas de auto-
res reconhecidos, entre outras coisas.

A situagdo altera-se quando um dos alunos suicida-se,
pois ndo aguenta a pressdo da familia para ele ser o que
ndo quer. A escola é processada, sendo responsabilizada
pelo desvio do jovem adolescente, e o professor Keating é
considerado pela instituigao como o principal responsavel.

A sequéncia final é muito importante para demonstrar
0 que um professor pode desenvolver nos alunos: a capaci-
dade de tomar decisdes na vida. Veja a sequéncia final do
filme em:

<http://www.youtube.com/watch?v=eR
KX5Gh4KM&featu re=related>
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o Escritores da liberdade (Freedom Writers).

Dir.: Richard LaGravenese. Intérpretes:

Hilary Swank, Patrick Dempsey, Scott Glenn,

Imelda Staunton, Kristin Herrera. Paramount

Pictures. 123 min. (EUA, 2007).

Esta estoria, que passa-se em 1994, aborda a atuacdo
de uma jovem, Erin (interpretada por Hilary Swank), que
resolve ser professora e que acredita que a educagdo pode
mudar a sociedade em que vive. Mas a realidade que ela
encontra em seu primeiro emprego, numa instituicao de
Ensino Médio, é completamente diferente do que ela acre-
ditava, principalmente porque o caos é uma constante. As-
sim, vai lecionar Lingua Inglesa e Literatura para uma tur-
ma de adolescentes considerados “turbulentos”, inclusive
envolvidos com gangues. Os estudantes da institui¢do nao
tém oportunidades, e a grande maioria que ali estd veio
de um programa de inser¢do criado pelo governo ameri-
cano na época, onde muitos jovens que iriam para refor-
matdrios, no caso, eram “jogados” em escolas publicas em
convivio com outras pessoas sem nenhuma perspectiva de
vida.

Os estudantes parecem viver em situagdes muito con-
flituosas e, por isso, vivem sempre enturmados em peque-
nos grupos e gangues, dependendo de suas relagdes e do
espaco onde vivem. As disputas para marcar territério ou
para marcar posigdes pessoais sdo constantes. E a guerra
pessoal de cada um: tentar se afirmar ou ser popular.

Ao perceber os problemas enfrentados pelos estudan-
tes, a professora Erin resolve transformar o espago da sala
de aula em um lugar em que aquele(a)s jovens possam se
sentir bem, como uma segunda casa. Por isso ela propde
para que cada um comece a escrever um didrio, em um
caderno que ela entregou a ele(a), relatando a vida, as an-
gustias, os sonhos, os medos, o que esperavam da vida e
do futuro.

O roteiro ¢ inspirado nos didrios que esses adolescentes
escreveram, pois o filme é baseado em fatos reais, o que au-
menta a autenticidade daquilo que é narrado. Assim, como
esse novo método de ensino, ainda que sem a concordan-
cia da diretora do colégio, ela vai desenvolvendo suas aulas.

Numa das primeiras aulas, a professora teve um en-
frentamento com seus alunos, e ai ela percebe que deve
mudar a maneira de trabalhar com ele(a)s. Veja como
foi o enfrentamento em: <http://www.youtube.com/
watch?v=GzEwgMuM6SM>.

Ao perceber que a questdo da intolerancia era mutua
entre os diversos grupos existentes, a professora indicou a
leitura do livro “O Didrio de Anne Frank’, com o objetivo
de que os alunos percebessem a necessidade de tolerancia
mutua.

A nova pratica da certo, e desperta em seus aluno(a)
s uma nova maneira de paixao de ver a vida, e assim pas-

sam a gostar de ir a escola. E, obviamente, isso também
vai incomodando os diretores da institui¢ao, que invejam a
maneira como Erin conduz a sua turma, ou sentem medo
de educar aquelas pessoas, com medo de que elas possam
se tornar vozes de protestos.

Com o passar do tempo, 0s alunos vio se engajando em
seus escritos nos didrios e, trocando experiéncias de vida,
passam a conviver de forma mais tolerante, superando en-
traves em suas proprias rotinas. Erin Gruwell ndo fica sem
problemas, pois, para dar certo, ela se envolve em outro
trabalho, para poder fazer frente aos gastos existentes, e
isso acaba refletindo em seu casamento, o que por fim leva
ao rompimento. Veja esse didlogo:

<http://www.youtube.com/watch?v=Dwg-Mz81eTE>

Como se pode perceber, a vida da professora nao é um
“mar de rosas”. Mesmo assim ela prossegue e, ao final, con-
segue que a maioria dos alunos possa perceber que, apesar
de todos os embates cotidianos, é possivel viver outra vida
com mais tolerancia.

Esses alunos reuniram seus didrios em um livro, que
foi publicado nos Estados Unidos em 1999. Posteriormen-
te foi criada a Fundagao Escritores da Liberdade, que vocé
pode conhecer em:

<http://www.freedomwritersfoundation.org/>.

o Entre os muros da escola (Entre les murs).
Dir.: Laurent Cantet. Intérpretes: Francois
Bégaudeau, Nassim Amrabt, Laura Baquela,
Cherif Bounaidja Rachedj, Juliette Demaille, Dalla
Doucoure, Wei Huang, Franck Keita, Justine Wu,
Rachel Régulier, Esméralda Ouertani, Boubacar
Touré. Canal + e outros. 128 min. (Franca, 2008).

Observacao inicial: todos os atores sao professores, alu-

nos e pais também na vida real, muito embora ndo interpre-
tem a si mesmos. Sao atores amadores.

O filme (Vencedor da Palma de Ouro do Festival de
Cannes, 2008) ¢ baseado no livro homonimo de Francois
Bégaudeau (também intérprete do professor protagonis-
ta), que retrata a experiéncia de um professor do ensino
médio francés, num colégio nos arredores de Paris, as vol-
tas com uma turma que, a primeira vista, nao parece muito
a fim de cooperar. O personagem central da histéria tem
de lidar ndo s6 com a falta de interesse dos alunos em sua
disciplina, mas com as diferengas sociais e o choque entre
culturas africana, drabe, asidtica e, claro, europeia, dentro
das quatro paredes da sala de aula. E um filme mais focado
na geografia de uma sala de aula, isto é, nas relagdes entre
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as pessoas que ali convivem, alunos e professor, alunos e
alunos, professor e professores, professor e pais e, por fim,
alunos e pais, onde o espectador fica como observador
invisivel e onipresente da rotina “entre os muros” durante
um ano letivo.

O personagem do professor Frangois fascina, é um ser
humano que, as vezes, pode aparecer como “heréi” que
tenta salvar aquela turma do caos, mas que também falha
e pode aparecer como “vildo” ao romper a linha de condu-
ta com os alunos em pelo menos dois momentos em que
procura estimular o conhecimento do aluno e nao apenas
passar a licdo de casa, dar ou tirar notas e esperar o sinal
tocar. Por outro lado, a atitude agressiva de alguns alunos
pode ser entendida como um mecanismo de defesa e pode
parecer falta de autoestima para se valorizarem.

Neste contexto aparecem os problemas sociais trazidos
para dentro da escola, as questdes de limites e disciplina/
indisciplina e a relagao dificil entre alunos e alunos e entre
estes e o professor.

O que este filme nos faz pensar é que os jovens chegam
a escola com seus préprios problemas, sua propria cultura,
e se deve lidar com isso. E um debate bem antigo sobre a
escola: é um lugar onde se deve aprender Gramatico e Ma-
tematica, ou a escola deve dar nao s6 o conhecimento mas
também as ferramentas para que os alunos encontrem seu
lugar na sociedade? Ou ambos?

O trailer do filme pode ser visto no endereco:

<http://www.youtube.com/watch?v=9EAdkrVbzjU>

CONHECENDO MAIS SOBRE

W Biografia, autobiografia, textos literdrios
e filmes enfocando pradticas docentes

Q Uma reflexdo sobre o filme “Os escritores da liberdade”
pode ser encontrada no artigo de Raymundo de Lima

o Artigo O filme “Escritores da Liberdade” e a
fungdo do pensamento em Hannah Arendt
http://www.espacoacademico.com.br/082/82lima.htm

() Dois artigos que analisam criticamente o filme “Socie-
dade dos poetas mortos” sao

o ROCHA, Demerval Floréncio. Andlise do
filme “Sociedade dos Poetas Mortos”.
http://www.filosofiabarata.com.br/blog/artigos.
php?p=7&more=1&c=1&tb=1&pb=1

o SALCIDES, Arlete M. Feijé; FABRIS, Eli T. Henn.
Representagaes de espago e tempo escolares
no filme “Sociedade dos poetas mortos”.
http://ww.eca.usp.br/alaic/Congreso1999/11gt/
Arlete%20M.rtf

e Uma andlise critica de varios filmes
sobre escola pode ser lida em MORAES,
Amaury C. A escola vista pelo cinema.
http://www.hottopos.com/videtur21/amaury.htm

COMO VIMOS NESTA AULA...

Literatura e cinema sdo expressoes que podem nos ajudar
a compreender a pratica docente. Aqui eles foram utilizados
para uma reflexdo sobre este tema e também como suporte
para a escrita de seu memorial.

ATIVIDADES DE AVALIACAO

» Como vocé j escreveu uma primeira versdo (no final
da primeira aula desta disciplina) da Memoria de sua pra-
tica docente, chegou 0 momento de reescrevé-la acrescen-
tando novas informacdes oriundas da reflexdo que esta
disciplina lhe ofereceu.

» Em sala de aula vocé poderd passar um dos filmes indi-
cados nos textos e comentar com seus alunos o que viram,
ou mesmo pedir para eles falarem ou escreverem sobre os
professores que tiveram.
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Quem ¢é o(a) professor(a) como um(a) profissional? Qual a
imagem que ele(a) tem de si mesmo(a) e qual a imagem que a
sociedade mais proxima tem dele(a)? Qual é a realidade obje-
tiva do(a)s professor(a)s que convive(m) com vocé?

Ao final desta aula o(a) cursista devera:

P Analisar a sua situagdo profissional nas condi¢des con-
cretas em que atua.

» Organizar os elementos necessérios para concluir a es-
crita da Memoria de sua pratica docente.

M Identidade profissional:
dimensoées pessoais e coletivas

Embora haja, no passado da profissio docente, aquela fi-
gura do preceptor, como aparecem nos exemplos de Rousse-
au e Condillac, em que a relagao entre um aluno e um profes-
sor é a que define a relagao pedagogica, o que prevalece mais
largamente no tempo, e que deu o formato ao que encontra-
mos ainda hoje, é a situagdo de um ou mais professores por
“classe”, sala de aula ou turma, ou seja: o reconhecimento do
“ser professor” ndo se faz apenas pela oposicdo ao “ser aluno”,
mas pela identidade com os demais professores, com uma
profissdo. Embora também as razdes sejam extremamente
pessoais na escolha da profissao — desejo de formar, educar
outrem; a presen¢a marcante de um professor no passado;

certa militancia politica que instrumentaliza o magistério;
antecedentes familiares; gostar muito de ler; etc.—, 0 que mol-
da o professor é aquilo a que se vem chamando de cultura
escolar, que é produzida pelos profissionais da educagao, qua-
se como se fosse um comportamento de categoria, que, para
0 bem ou para o0 mal, orienta cada um dos professores. Nao
¢ que a subjetividade desapareca por completo, mas que a
subjetividade do professor é tanto uma producao individual
quanto coletiva, é tanto fruto de um curriculum vitae quanto
um espirito de corpo.

A historia oral e os relatos autobiograficos sao metodologias que
possibilitam nao somente o conhecimento das histérias de vidas,
mas um processo de subjetivacdo, entendido como produgio do
sujeito.

(OLIVEIRA, Valeska Fortes de. et al. Imagens, docéncia e histrias de vida. In: Il Congresso
Luso-Brasileiro de Histéria da Educacao. Atas — v. 2. Sao Paulo: Faculdade de Educacdo da
USP, 1998. p. 650.)

Ao narrar uma histéria, identificamos o que pensamos que
éramos no passado, quem pensamos que somos € 0 que gosta-
riamos de ser. As historias que relembramos ndo sao represen-
tagoes exatas de nosso passado, mas trazem aspectos desse pas-
sado e os moldam para que se ajustem as nossas identidades e
aspiragdes atuais.

(THOMSON, Alistair. Recompondo a meméria: questdes sobre a relacdo entre historia oral e
as memorias. In: PERELMUTTER; ANTONACCI (Orgs.). tica e Histéria Oral. Sao Paulo: PUCSP,
1997, p. 57, apud OLIVEIRA, Valeska Fortes de. et al. Imagens, docéncia e histérias de vida.
In: 1l Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo. Atas —v. 2. S3o Paulo: Faculdade de
Educacdo da USP, 1998).

E o lugar social que é determinante para a estrutura da memoria
sobre o social [...] e para a produ¢do das formas de memoria
especifica nos homens e nas mulheres.

(BERTAUX-WIAME, Isabele. Jours paisibles a Seévres: la differenciation sociale et sexuelle de
la mémoire urbaine, 1985, apud SOUSA, Cynthia P.; CATANI, Denice B. Praticas educativas,

culturas escolares, profissao docente. Sao Paulo: Escrituras, 1998).
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Em uma pesquisa desenvolvida por professoras da Unesp
de Marilia, com uma amostragem de 50% do universo total
dos egressos atuantes na rede publica de ensino, entre outras
observagdes elas apontam que, no processo de integragao
entre a universidade e a escola basica, existem as seguintes
questdes que devem ser levadas em conta quando se analisa a
pratica dos professores:

b conteudos extremamente tedricos dos cursos, o que di-
ficulta, na prética pedagdgica, a socializagao desses con-
teudos, a fim de propiciar aos alunos a compreensao das
disciplinas ministradas na educagéo bésica;

b desarticulacdo dos saberes pedagdgicos com os de con-
teudos especificos, prejudicando o efetivo exercicio da do-
céncia. Esse fato explicita a necessidade de reformulagao
da licenciatura na sua concepgao e organizacio;

» desconhecimento ou visdo distorcida do cotidiano es-
colar e de seus agentes (alunos, professores, funcionarios,
comunidade local), indicando auséncia de relacdo siste-
matica entre universidade e escola basica, gerando defa-
sagem entre o conhecimento da realidade escolar e sua
abordagem tedrico-pratica na licenciatura;

b esgotamento do modelo tradicional de estdgio supervi-
sionado, pois o estagio restrito as atividades de observagao
de sala de aula em situagdo de constatacdo de problema-
ticas apenas, sem a possibilidade de atuagdo articulada na
escola, é modelo corrente. Este modelo de estagio, a0 nao
proporcionar ao licenciando a compreenséo cientifica de
tais problemas, gera sentimento de impoténcia e desani-
mo para o futuro profissional e, muitas vezes, afasta-o da
opgao pelo exercicio da docéncia.

(BARBOSA, Maria Valéria; MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima; SILVA, Vandei Pinto da. For-
magdo de professores e pratica pedagdgica: Sociologia e Filosofia no ensino médio na escola

atual. p. 10-11. Disponivel em: <http://wwwé.ufrgs.br/ensinosociologia/textos.htm>)

Como professor(a), vocé concorda com estas
=1 observagdes ou vé outras alternativas para o
desenvolvimento profissional de qualidade?

Memorias de sala de aula e da profissao:
algumas questdes

[...], recuperar memorias significa rearticular os sentidos
da identidade profissional docente e sistematizar as lembrangas
marcantes acerca do processo de ensino-aprendizagem. Quais

foram os meus bons professores? Que tipo de experiéncia mar-
cou mais a minha vida de aluno em sala de aula? Como tem se
constituido o convivio com os meus alunos? Quais os momentos
mais dificeis em minha trajetéria como professora? Estas e ou-
tras questoes compdem um material fértil de promogao e auto-
formagdo, a partir do qual a profissio docente pode ser enten-
dida numa dindmica mais ampla e consciente. A diversidade de
relatos produzidos pelas alunas-professoras também contribuiu
para a percepgdo de que a escola e a docéncia sdo construidas
numa dupla perspectiva, tanto individual quanto coletiva.

(VICENTINI, Paula P; SILVA, Vivian B. da; GILIOLI, Renato S. P. Memorias de sala de aula e da
profissdo: algumas questoes. In: CATANI, Denice B.; VICENTINI, Paula P. Formagdo e autoforma-

¢do: saberes e praticas nas experiéncias dos professores. Sao Paulo: Escrituras, 2006.)

B Os tabus com relagdo
aos professores

Theodor Adorno, num texto, Tabus a respeito do Professor,
analisa os tabus e a aversdo contra a profissao de professor(a),
partindo da observagdo “que ¢ justamente entre os melhores
estudantes, apds a aprovagdo nos exames oficiais, que se encon-
tra a maior aversio contra a profissdo para a qual esses exames
qualificam e que fica a disposi¢do deles” E isso, para ele, esta
inserido num processo de ndo reconhecimento pelas pessoas,
mesmo sabendo que o professor da educagio basica fez um
curso superior.

Antonio A.S. Zuin, em um artigo intitulado Sobre a atua-
lidade dos tabus com relagdo aos professores, comentando o
texto de Adorno argumenta:

“que as atuais representagdes aversivas dos alunos com relagao
aos seus mestres, os chamados tabus, sdo decorrentes da violén-
cia simboélica que o professor exerce sobre o aluno, com énfase
na universidade. E se a atitude violenta causa inicialmente uma
sensagdo de mal-estar, logo ¢ identificada como algo “ineren-
te” ao processo de ensino-aprendizagem. Tal violéncia torna-se
valorizada tanto pelos professores quanto pelos alunos que se
identificam com o professor na figura do agressor, sendo que tais
alunos procuram encontrar oportunidades para poder se desfor-
rar do ressentimento que foi engendrado nas relagdes cotidianas
com seus mestres.

Este é 0 resumo do texto que vocé deve ler. Acesse todo o
artigo no enderego abaixo:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v24n83/a05v2483.pdf >.
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Obs.: Depois de ler este artigo, procure analisar no proxi-
mo Forum de debates a sua situaco e os tabus e os preconcei-
tos existentes em relacdo a sua situagao como professor(a) da
educacio basica.

O depoimento abaixo é importante para perceber que a
trajetoria de um professor normalmente néo ¢é linear e sem-
pre existem obstaculos pessoais, sociais ou institucionais para
desenvolver esta profissao.

Professor porque nada mais sei fazer
nesta vida

Nunca soube exatamente para qué eu serviria. Este senti-
mento me atormentou por muitos anos e foram muitas as ten-
tativas de adequagdo profissional que fiz. De instalador de alar-
mes eletronicos a contabilista, passando por apicultor e feirante,
todas as experiéncias que vivi foram extremamente frustrantes.
E que nos sonhos do movimento estudantil secundarista a ideia
de me empregar e viver a vida adulta normal era algo distante;
e urgente mesmo, a revolu¢do. Curioso, deixei o movimento e
a escola, sem nada em que me apoiar, e nestas circunstancias
atirar a esmo faz todo o sentido. Pensando nisso parece até que
estou falando de outra pessoa. E creio que esteja mesmo. Penso
como um verdadeiro divisor de dguas o dia em que pisei pela
primeira vez numa sala de aula como professor. Nao que tenha
sido facil, muito ao contrario. Foi na escola ptiblica Vasco Couti-
nho que assumi a disciplina de Filosofia. O primeiro ano foi um
ano de choro na sala da coordenagdo: tinha certeza de que sim-
plesmente aquelas pessoas que tinha por alunos nao gostavam
de mim. Mas a experiéncia docente realmente produziu eco
em mim. E quando ja dava como certo que se tratava de mais
uma experiéncia frustrante, comecei a pensar que nem todos os
meus alunos pareciam sofrer com as minhas aulas. E apesar de
ndo haver muita opgao profissional para quem se dedica a vida
académica, sendo a docéncia, confesso que contei com alguma
sorte. Conheci pessoas que me ajudaram, e como! Pessoas que
me deram grandes li¢des sobre ser professor, que me ajudaram
a superar as incertezas do que fazer. Trabalhei em algumas es-
colas e, em todas elas (mas também em ambiente extraescolar,
como em oficinas, cursos e encontros académicos), conheci
colegas professores, coordenadores pedagdgicos e pesquisado-
res do ensino com os quais pude aprender muito e continuo a
aprender, até que a necessidade e a propria trajetéria académica
me levaram ao ensino superior, mas isso seria outra historia.
Com o tempo, inclusive, consegui me dedicar exclusivamente
a0 ensino das ciéncias sociais, drea de formacio. As vezes olho
para tras e percebo que ainda estou perseguindo objetivos que
de forma ndo muito consciente tracei quando ingressei na gra-
duagio em ciéncias sociais, ou aos quais me comprometi, pois,

como disse, o caminho e os objetivos profissionais de quem se
dedica a vida académica estdo tragados, em suas grandes linhas,
muito antes da pessoa pensar tornar-se académico. Sao esco-
lhas, sem divida, mas feitas dentro de contextos limitados. Mas
o fato de pisar numa sala de aula ter sido um grande divisor
de dguas em minha vida ndo foi o de simplesmente resolver o
problema de minha sobrevivéncia, porque, como costumo dizer
sempre, a0 me tornar professor tropecei em meu problema de
pesquisa. De fato, quando deixei as aulas de Filosofia e passei a
trabalhar com Sociologia descobri (a época e apesar da licen-
ciatura, para mim foi uma descoberta) que ndo tinha nenhuma
base sobre a qual me apoiar para iniciar minha vida docente.
A escola em que comecei como professor de Sociologia, uma
escola privada, exigiu como meio de selegdo, além de curriculo
e aula-teste, a elaboragdo de um projeto para a disciplina. Sem
nunca ter ensinado Sociologia me vi obrigado a pensar a disci-
plina desde sua justificativa, suas bases, seu sentido de existir
numa escola média. Dai que ao mesmo tempo, por vezes con-
vivéncia dificil, mas sempre positiva, minha vida profissional,
intelectual e académica teve um duplo inicio: como professor
de Sociologia no ensino médio e como pesquisador em inicio
de caminho, um graduando escrevendo sua monografia sobre o
ensino de Sociologia. Tudo isso se desdobra até hoje de multi-
plas formas e com uma continuidade e uma persisténcia que me
espantam. Porque me espanta perceber que ainda me empolga
pensar sobre isso. Volto ao ensino médio sempre e de varias for-
mas (e espero voltar a sala de aula também), e dou sequéncia a
pesquisa na chegada ao doutorado, como foi no mestrado. Mais
que isso, me dou conta, me tornei professor; agora sei pra que
sirvo ou devo servir. Sempre odiei a ideia de ndo ter tanto con-
trole sobre a construgdo de minha propria identidade, e acabo
grato por minha identidade ter sido construida em torno desta
trajetéria. Continua nao sendo facil, mas que fazer?, tornei-me
um professor de Sociologia.

(Flavio Sarandy — Professor de Sociologia no Ensino Médio e de Ciéncias Sociais em Cursos de

Graduagdo em Direito, Vitdria, Espirito Santo. Mestre em Sociologia pela UFRJ, com disserta-

¢do sobre a Sociologia no Ensino Médio no Brasil. Em 4 de junho de 2009).

CONHECENDO MAIS SOBRE

W Identidade profissional

Os textos abaixo procuram apresentar aspectos da pratica
e da profissao docente de diversas formas para que vocé possa
perceber quais sdo as possiveis visdes/representacdes sobre
esta profissdo. Sdo elementos importantes para vocé escrever
suas memorias. Nos textos, vocé vai encontrar elementos que
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tratam desta aula e alguns outros que fazem ponte com assun-
tos anteriormente vistos. Fique a vontade!!!!

¢ MOTA, Kelly Cristine Corréa da Silva. Os lugares
da sociologia na formagdo de estudantes do
ensino médio: as perspectivas de professores.
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n29/n29a08.pdf

o SILVA SOBRINHO, Helson Flavio da.
Eu odeio/adoro Sociologia: sentidos que
principiam uma pratica de ensino.
http://wwwé.ufrgs.br/ensinosociologia/textos.htm

o BATISTA, Vera Lucia. Conta sua historia, professora
— Narrativas que significam a pratica educativa.
http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/
proesf-memoriais2005/Veral Batista
ContasuaHistoriaProfessora.pdf

o SIVALLE, Luciana Teston. Memorial de
Formagao: cultura, diferengas e construgdo
de identidades de professores.
http://www.preac.unicamp.br/memoria/textos/
Luciana%20Teston%20Sivalle%20-%20completo.pdf

o LINHARES, Mércia Maria Alves; CUNHA,
Daisy Moreira. Trabalho, politica e
educagdo em memdrias docentes.
http://www.senept.cefetmg.br/galerias/Arquivos_
senept/anais/terca_tema3/TerxaTema3Poster8.pdf

Nesta aula se encerra a 2# disciplina e a preocupagao com
a memoria da formacao e da pratica docente. Nela vocé pode
ler algumas anélises e depoimentos que permitirdo que vocé
escreva com mais tranquilidade a parte final de sua memoria
da pratica docente, incluindo ai aspectos de sua profissao e
identidade como professor(a).

Esta é a tltima aula da 22 disciplina, e como vocé ja fez
duas redagoes sobre a memoria de sua pratica docente é
o momento de conclui-las e, assim, ter a sua redagio fi-
nal. Junto com a escrita da Memdria de sua Formagdo, que
vocé apresentou no final da primeira disciplina, agora vocé
deve escrever a Memdria de sua prdtica docente, que serd a
avalia¢ao desta disciplina. Assim, vocé poderd reconhecer
o que foi feito neste periodo e também a sua trajetoria de
formagao e pratica docente. Esperamos que isso sirva para
uma autoanalise e uma reflexdo para caminhar com maior
autonomia na trajetdria da profissao que escolheu.
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