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Apresentacao

Caro aluno,

O Modulo IT - Direitos Humanos na Formacao Inicial e Continuada — inicia o con-
tetido propriamente dito do “Curso de Educacdao em Direitos Humanos”, uma vez que o
primeiro modulo consiste numa apresentacgao geral do Curso.

No Modulo que iremos comecar, iniciamos o nosso Curso a partir de uma visao
introdutoria sobre os Direitos Humanos e sua relacao com a educagio, adentrando nos
temas da formacao docente e das praticas pedagogicas.

Este contetdo esta dividido em duas Unidades.

Na Unidade I trataremos da Conceituacao dos Direitos Humanos, sua trajetoria
historica e como eles se configuram no contexto da sociedade brasileira. Abordaremos
também outros elementos importantes para a pratica desses direitos, tais como: dig-
nidade humana, democracia, igualdade e diferenca e convivéncia democratica. Nesse
sentido, veremos como a educacao se torna um recurso fundamental para a difusao, pro-
mocao e garantia dos Direitos Humanos.

Na Unidade II, por sua vez, enfatizaremos a relacao entre os Direitos Humanos e
a formacao docente a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e refletindo
sobre a pratica pedagdgica diante das problematicas contemporaneas envolvendo esses
direitos. Assim, veremos como algumas estratégias pedagogicas podem articular os con-
tetdos curriculares a transversalidade dos Direitos Humanos. Além disso, analisaremos
o que quer dizer Educacao em Direitos Humanos a partir de conceitos educacionais con-

temporaneos em relacao a tais direitos.



Direitos Humanos

Direitos Humanos

Introducao

No mundo contemporaneo, os Direitos Humanos tornaram-se um assunto cada vez
mais recorrente na midia e nos debates publicos; ao ponto que o reconhecimento e a protecao
desses direitos tém se colocado hoje como um dos pontos primordiais para a realizacdo da
democracia.

Apos a Segunda Guerra Mundial, os Direitos Humanos passaram por uma progres-
siva internacionalizacio, fazendo com que direitos antes restritos ao reconhecimento
pelo Estado-nacao fossem agora defendidos por e para uma “comunidade internacional”.
Esta claro, entretanto, que a incorporacao de uma defesa dos direitos do homem néao se
deu ao mesmo tempo em todos os paises e tampouco surtiu neles os mesmos efeitos.

No Brasil, a luta pelos Direitos Humanos se solidificou somente nas tltimas décadas
do século XX, embora tenha comecado a se manifestar durante o regime militar com os
movimentos de resisténcia ao autoritarismo. Como veremos adiante, nesse momento, os
direitos humanos estavam associados essencialmente a defesa dos presos e perseguidos
politicos da ditadura militar; o que lhes conferiu um roétulo de “direitos de bandido”. Com
o retorno a democracia, a defesa dos Direitos Humanos passou a incorporar outras dimen-
soes como a problematica das condicoes de vida, do género, da etnia, dentre outras.

Vemos, assim, que nunca se ouviu falar tanto em Direitos Humanos como agora e
em relacdo as mais diversos aspectos da vida social, inclusive com referéncia a educacao.
Mas afinal, o que sdo Direitos Humanos? O que a escola tem a ver com esse assunto?
Como os profissionais da educacdo podem estar envolvidos nessa questao? Sdo essas

perguntas que tentaremos responder ao longo desta primeira Unidade.

O Que Sao Direitos Humanos?

Nao existe uma tnica definicao para Direitos Humanos. Podem ser chamados de
direitos do homem, direitos naturais, direitos fundamentais, valores superiores, garan-
tias individuais, direitos concretos, liberdades publicas etc.

A variacao do conceito de Direitos Humanos € explicada pela concepgao politico-
ideologica que se tenha. Isso quer dizer que os direitos considerados fundamentais vari-
am de acordo com o modo de organizacao da vida social. Destacamos aqui trés grandes
concepcoes utilizadas na fundamentacao filosofica desses direitos, a saber: a concepcao
idealista, a concepcao positivista e a concepc¢ao critico-materialista (DORNELLES, 1989).

A concepcio idealista identifica os Direitos Humanos com valores superiores, in-

formados por um carater metafisico presente na vontade divina ou presente na razao hu-
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mana. Assim, esses direitos existiriam independentemente do seu reconhecimento pelo
Estado; sdo direitos ideais.

Ja concepcao positivista, ao contrario, apresenta tais direitos como produto da for-
ca do Estado por meio de seu processo de legitimacao e reconhecimento legislativo. Aqui,
o direito s6 existe quando esta escrito na lei.

A concepcao critico-materialista, por sua vez, entende que os Direitos Humanos sao
a expressao de um processo politico-social e ideologico realizado mediante lutas sociais.

Seja como for, podemos dizer, de modo geral, que os Direitos Humanos sao direi-
tos comuns a todos os seres humanos sem distin¢ao de etnia, nacionalidade, sexo, classe
social, religiao, ideologia, nivel de instrucao, orientacao sexual e julgamento moral.

Podemos destacar também algumas caracteristicas desses direitos (PAGLIUCA, 2010):

- Historicidade: sao direitos historicos, isto ¢, mudam, ampliam-se ou se extinguem
com o passar dos tempos.

- Inalienabilidade: sao intransferiveis.

- Imprescritibilidade: ndo podem ser desconsiderados com o decorrer do tempo.

- Irrenunciabilidade: nao se renunciam direitos fundamentais.

- Inviolabilidade: ndo podem ser alterados por normas inferiores ou ataque por
agentes publicos ou particulares, sob as penas da lei.

- Universalidade: abrangem todos os seres humanos indistintamente.

- Efetividade: devem ser garantidos, controlados e efetivados pelo Estado.

- Interdependéncia: estao interligados.

- Concorréncia: podem coexistir num mesmo momento.

- Complementaridade: devem ser obsevados conjuntamente.

- Limitabilidade: limitam-se uns aos outros. Ha certa limitacdo quanto a sua efe-
tivacao absoluta em determinados tipos de direitos, por exemplo, o estado de gue rra ou

sitio.

Os Direitos Humanos sao direitos essenciais da pessoa humana porque sem eles
o ser humano nao ¢é capaz de existir nem de se desenvolver e participar plenamente da
vida. Representam, portanto, as minimas condicGes necessarias para que uma pessoa
possa ter uma vida digna.

Esses direitos, fundamentam-se ainda na ideia de Dignidade Humana, que pode

ser entendida como:

- aquilo que caracteriza a esséncia, ou seja, a humanidade do homem;
- um valor inerente ao ser humano que nos faz considera-lo como algo diferente de
uma coisa, de um objeto.

- um valor Incondicional; Incomensuravel e Insubstituivel.
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Observemos também que os Direitos Humanos nao devem ser entendidos apenas
num sentido estritamente juridico, pois sao multidimensionais, ou seja, consistem num

conjunto de valores que englobam véarias dimensoées (TOSI, 2002):

- Dimensao ética: esses direitos formam um conjunto de valores éticos universais,
inerentes a natureza de cada ser humano, que estao acima do nivel juridico, embora de-
vam orientar também a legislacao dos Estados.

- Dimensao juridica: no momento em que tais direitos passam a estar contidos
em tratados, convencoes e protocolos, eles ganham forca juridica, deixando de ser ori-
entacoOes éticas para se tornarem direitos positivos assimilados pelas constituicoes e leis
ordinarias dos Estados.

- Dimensao politica: quando o Estado assume o compromisso de ser promotor dos
Direitos Humanos, precisa implementar politicas ptblicas que garantam a efetivacao
desses direitos para todos.

- Dimensao economica: a realizacdo da dimensao politica nao esta desvinculada da
realizacdo dos direitos econémicos.

- Dimensao social: a efetivacao dos Direitos Humanos nao cabe apenas ao Estado.
A sociedade civil deve também se envolver nessa defesa através de suas diversas repre-
sentacoes: conselhos, movimentos sociais, sindicatos, associacoes, dentre outras.

- Dimensao cultural: nao basta que esses direitos estejam incorporados ao orde-
namento juridico de uma sociedade. Eles precisam encontrar respaldo na cultura, na
historia, na tradicao, nos costumes de um povo.

- Dimensdo educativa: a consciéncia dos direitos ndo é algo esponténeo. E preciso que o

homem seja “educado”, formal e informalmente para a consciéncia e o respeito a esses direitos.

Essas dimensoes nao podem ser vistas como aspectos separados dos Direitos Hu-
manos. Elas devem estar interligadas. E preciso reconhecer a integralidade e indissocia-
bilidade desses direitos.

Quando falamos hoje da realizacdo dos Direitos Humanos na vida social, liga-
mos diretamente este tema a questdo da Democracia como condicdo essencial para a
prética desses direitos. Para alguns, a construcao da Democracia deve levar em conta as
questoes relativas a igualdade, eliminando ou relativizando as diferencas. Para outros, o
importante é enfatizar a diferenca, deixando a igualdade em segundo plano. No entanto,
o principal aqui nao é afirmar uma ou outra posicao nesse sentido, mas reconhecermos
que “nao se pode falar em igualdade sem incluir a questao da diversidade, nem se pode
abordar a questao da diferenca dissociada da afirmacao da igualdade” (CANDAU, 2007,
p-400). Desse modo, a defesa dos Direitos Humanos inclui tanto o respeito a igualdade
- sobretudo, pautada na condicdo natural de ser humano e de sua dignidade - quanto o

respeito a diferenca - ressaltando-se a necessidade de uma convivéncia democréatica.

19



20

Direitos Humanos na Formacéo Inicial e Continuada

Um Breve Historico dos Direitos Humanos

Vimos que os Direitos Humanos sao direitos historicos. Isso significa que, na me-
dida em que mudam as condicbes sociais e ocorre o desenvolvimento técnico, surgem
certas necessidades que se refletem em reivindicacgoes pela incorporacao de novos direi-
tos ou pela supressao de antigos. Segundo o fil6sofo politico italiano Norberto Bobbio
(1992), a expressao “direitos do homem” pode fazer pensar que existem direitos perten-
centes a um homem abstrato, eterno, mas sabemos hoje que os Direitos Humanos sao
direitos mutaveis. Nessa perspectiva, o autor classifica os Direitos Humanos em quatro

geracoes a partir da Idade Moderna:

- 12, Geracao: os Direitos Humanos de primeira geracao sao chamados direi-
tos civis e politicos, direitos de liberdade ou direitos individuais, justificados por uma
condicdo natural do individuo. Resultam de lutas burguesas, baseadas no Iluminismo e
na doutrina liberal, contra os antigos Estados absolutistas.

- 22, Geracao: sao direitos coletivos, isto é, direitos sociais, econdmicos e culturais.
Sdo direitos que exigem a acao estatal para seu exercicio efetivo como, por exemplo, o
direito ao trabalho, a educacao gratuita, de acesso a cultura, a estabilidade no emprego,
direito de protecdo a crianca, dentre outros.

- 32, Geracao: sao os direitos dos povos ou os direitos da solidariedade. Surgem
apoOs a Segunda Guerra Mundial como novas necessidades humanas (direito a paz; di-
reito a autodeterminacao dos povos; direito a um meio ambiente saudéavel e ecologica-
mente equilibrado e a utilizacdo do patriménio comum da humanidade etc.).

- 4. Geracao: sao os direitos relacionados a preocupacao com os efeitos da pes-

quisa bioldgica e da manipulacao genética dos individuos.

Esta trajetoria historica dos Direitos Humanos representa processos de transfor-
macao desses direitos em direito positivo, de generalizacao e de internacionalizacao ex-
pressos nas geragoes acima.

Contudo, Bobbio (1992) observa que tem surgido nos tultimos anos no que se refere
aos Direitos Humanos uma tendéncia chamada de “especificacdo”. Ela tem ocorrido em

relacao

« a0 género, reconhecendo cada vez mais as distingoes entre o homem e a mulher;

» as varias fases da vida, diferenciando-se os direitos da infancia, da velhice e do
homem adulto;

« aos estados normais e excepcionais da existéncia humana, com a exigéncia de

reconhecimento de direitos especiais aos deficientes, doentes mentais.
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No ambito internacional, o grande marco histérico dos Direitos Humanos foi a De-
claracao Universal dos Direitos Humanos proclamada pela Assembleia Geral das Nacgoes
Unidas em 10 de dezembro de 1948. Segundo Dornelles (1989):

O que passou a caracterizar a evolucao dos direitos humanos duran-
te o século XX- principalmente ap6s a Segunda Guerra Mundial- foi
a sua progressiva incorporacdo no plano internacional, enquanto
o século XIX se caracterizou por ser o momento do reconhecimento

constitucional em cada Estado, dos direitos fundamentais ( p.37).

Sendo assim, vemos que as garantias fundamentais para os seres humanos ja nao
dizem respeito apenas a cada Estado-nacdo, mas interessam a comunidade internacio-
nal. Existe, inclusive, uma area do conhecimento que passou a tratar dessa questio. E o
Direito Internacional dos Direitos Humanos.

Poderiamos perguntar, entao, como a comunidade internacional tem atuado em
relagdo aos Direitos Humanos?

Ainda segundo Bobbio (1992), as organizacoes internacionais tém implementado

atividades de defesa desses direitos caracterizadas

- pela promocao, quando as a¢oes pretendem induzir os Estados a introduzir uma
disciplina de defesa dos direitos do homem ou a aperfeicoar (se ja tiver) a quantidade e
a qualidade dos direitos defendidos;

- pelo controle, cujas medidas verificam se as recomendacoes foram acolhidas e as
convencoes respeitadas;

- pela garantia, que tem como objetivo a criacdo de uma tutela jurisdicional que

substitua a garantia nacional pela internacional.

Saiba Mais

O Direito Internacional envolve normas que regulam as relagoes entre os sujeitos que for-
mam a Comunidade ou Sociedade Internacional, como por exemplo, os Estados Nacionais.
Vérias entidades nio-governamentais também atuam na defesa e protecido dos Direitos
Humanos em nivel mundial. Um exemplo delas é a Human Rights Watch, que ha mais de
30 anos dedica-se a investigacao e dentdncia de violagoes de direitos e mobilizagio o pui-
blico internacional pela defesa desta causa. Outro exemplo € a Anistia Internacional, uma
ONG existente ha 50 anos e que também investiga e denuncia violacoes de Direitos Huma-
nos em varios paises. Fonte: http://www.hrw.org/ e http://www.amnesty.org/.
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regime militar
(1964-1979 )

O processo de
reabertura a
democracia teve
inicio em 1979
quando o general-
presidente  Jodo
Figueiredo (1979-
1985)  decretou
anistia geral aos
condenados  por
crime politico
e aos acusados
pela pratica de
tortura. Em 1980,
ele restabeleceu
as elei¢des diretas
para governador.
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No Brasil, a histéria dos Direitos Humanos é fortemente marcada por dois mo-
mentos principais:

- o regime militar ou ditatorial;

- a redemocratizacao do pais, principalmente depois do advento da Constituicao
de 1988.

No regime militar (1964-1979), os Direitos Humanos eram associados prin-
cipalmente a defesa dos presos e perseguidos politicos do regime. Esse fato explica, em
parte, porque no pais, esses direitos ganharam o rétulo de “direitos de bandido”, gerando
uma concepcao deturpada de que os Direitos Hhumanos cumprem apenas a funcao de
defesa de “marginais”. Nesse mesmo sentido, cria-se uma ideologia que identifica as en-
tidades defensoras desses direitos como entidades ligadas ao mundo do crime, que se
preocupam com bandidos e ndo com as vitimas. Esta é uma grande distorc¢ao, uma vez
que a atuacao de defesa dos Direitos Humanos diz respeito a todas as violacoes que af-
etem a vida dos seres humanos, independentemente de sua posicao social, raca, religiao
ou do que tenha cometido.

Ja na fase da redemocratizacao, no final dos anos 80, o debate sobre o respeito aos
direitos humanos ganhou visibilidade e respaldo popular impulsionado pela crescente
mobilizacdo e organizac¢ao da sociedade civil. Enquanto nos anos 70 os movimentos so-
ciais lutavam pela supressao Estado autoritario, a partir de 1980 nota-se a diversidade de
reivindicacoes e projetos politicos manifestos em novos tipos de movimentos: os movi-
mentos dos desempregados e das Diretas J4; a luta pelo trabalho e pela mudanca do
regime politico brasileiro; movimentos que lancavam questoes relativas ao campo da
moral e da ética na politica; movimentos por demandas universais (por igualdade racial,
feministas, indigenas, ecologistas,..).

A partir desse momento, aos discursos sobre esses direitos foram incorporadas
dimensoes como as mas-condicoes de vida de algumas camadas sociais, a violéncia poli-
cial, a discriminacao contra negros e mulheres, etc., fazendo com que a luta pelos Direi-
tos Humanos se entrelace no Brasil com demandas de carater social e com a luta pela
Cidadania; o que demonstra a caracteristica de Multidimensionalidade desses direitos,

como falamos no inicio desta Unidade. Segundo Dornelles (1989),

Adinamicadalutaquesetravoucontraosregimesautoritarios,eposterior-
mente nos periodos de recuperacdo democratica, fez surgir uma série de
reivindicacoestrazidas doseio dasociedade civil, que originou expectati-

vas de reconhecimento e viabiliza¢ao do exercicio desses direitos (p.49).

Com o retorno a democracia e a intensificacao dos diversos movimentos por direi-

tos, cresceu no pais as expectativas pela possibilidade de ampliacao da cidadania. Isto
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porque, apesar de uma inegavel liberalizacao da vida politica do pais e do reconhecimen-
to legal de uma série de direitos, o real usufruto das “vantagens” da redemocratizacao
nao faz parte do cotidiano de muitos grupos sociais - como p obres, negros, indigenas
etc. Estes precisam ainda hoje lutar pelo “direito de ter direitos”, isto é, pelo direito de
serem reconhecidos como cidadaos, como aqueles que tém o direito de usufruir direitos
do mesmo modo que os demais membros da sociedade. Trata-se de uma demanda por
“Cidadania Simbolica”.

O cientista politico Paulo Neves (2002) chama de “Cidadania Simboélica” a reivin-
dicacdo pelo direito a ter direitos, numa dimensao que vai além das dimensoes civil,
politica e social da cidadania. No Brasil ha um descompasso entre a cidadania legal e a

cidadania real. Nesse sentido, Neves (2002) aponta:

[...] a ‘cidadania simbdlica’ dos grupos populares nao foi ple-
namente reconhecida pela sociedade, impedindo que as mo-
bilizacoes sociais ocorridas no pais se traduzissem em ‘di-

reitos de fato’ para os grupos nao mobilizados (p.210).

Nos anos 90, quase meio século apos a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(1948), os Direitos Humanos passaram a ser assumidos como politica oficial do governo
brasileiro com o lancamento do I Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH),
em 1996, com a pretensao de controlar e reverter as graves violacoes desses direitos no

pais.

O PNDH reflete e fortalece uma mudanca na concepc¢ao de direitos
humanos, ja partilhada anteriormente por organizacoes de direito
humanos, mas pela primeira vez adotada e defendida pelo governo
brasileiro na histoéria republicana, segundo a qual os direitos huma-
nos devem ser os direitos de todos: a cidadania plena nao deve es-
tar limitada, como na tradicdo brasileira, as elites. [...] o governo
brasileiro e os estados da federacdo obrigam-se a proteger nao ape-
nas os direitos humanos definidos nas constituicoes nacional e estad-
uais, mas igualmente os direitos humanos definidos em tratados in-
ternacionais, reconhecidos como véalidos para aplicacdo interna pela
Constituicao de 1988 (PINHEIRO e MESQUITA NETO, 1998, p.60).

Duas outras versoes do Programa foram lancadas desde entao: o II PNDH, em
2002, que passou a incluir os direitos econdmicos e sociais e o III PNDH, em 2009,
que foi desenvolvido com a participacao popular através de conferéncias nacionais e

regionais.
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Saiba Mais

Vocé pode encontrar as trés versdes do Plano Nacional de Direitos Humanos no site do
Ministério da Justica. Fonte: http://portal.mj.gov.br.

A Educacao em Direitos Humanos: do que es-
tamos falando?

Apesar de a defesa Direitos Humanos ser alvo hoje de politicas governamentais,
vimos que, para além da formalidade juridico-normativa, é necessaria uma cultura de di-
reitos arraigada nos costumes e na ética da populacao. Nesse sentido, a educacao torna-
se um instrumento privilegiado para difusao, promocao e garantia de direitos. Sendo as-
sim, os profissionais dessa area devem ser capazes de compreender que os temas que 0s
Direitos Humanos e a diversidade social englobam, a fim de introduzi-los na sua préatica
pedagogica.

A questao dos Direitos Humanos é pouco abordada na educacdo em geral, e mes-
mo nos cursos juridicos, é vista de forma superficial. Por esse motivo, a falta de conhe-
cimento e consequente falta de reivindicacao desses direitos torna-se um entrave para a
sua efetividade.

A transposic¢ao do atual modelo formal de Direitos Humanos para um novo mod-
elo pratico-tedrico, onde os sujeitos conhecam e busquem a efetivacao de seus direitos,
implica a construcao do conhecimento por um viés metodologico interdisciplinar que
priorize as relacoes humanas vividas no ambito escola-comunidade-sociedade. Para que
isso acontega, nao basta teorizar os direitos humanos em sala de aula; é preciso tornar
a vivéncia entre professores e alunos uma pratica de direitos, em que cada um desem-
penhe seu papel (FREITAS, 2002).

Em especial, cabe a instituicdo escolar colaborar para a construcao de uma “cul-
tura” de respeito aos direitos fundamentais e a cidadania, mediante uma nova perspec-
tiva acerca da educacao, que poderiamos chamar de “Educacao em Direitos Humanos”.

Mas o que seria isso?

A educagido vem sendo entendida como uma das media¢oes fundamentais
tanto para o acesso ao legado histérico dos Direitos Humanos, quanto para a
compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos é um dos alicerces para a
mudanca social. Assim sendo, a educacao é reconhecida como um dos Direitos
Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos ¢ a parte fundamental do con-
junto dos direitos, inclusive do proprio direito a educacao (Brasil, 2012, p.2).
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A proposta da Educacio em Direitos Humanos no ambiente escolar mostra tanto
ao docente quanto ao discente que é preciso ampliar a consciéncia da dignidade de cada
um, do reconhecimento do outro, da importancia de se vivenciar a solidariedade, a igual-
dade e também a diferenca; mostra que é preciso entender os entraves proporcionados
pelas desigualdades na realidade social e a importancia da critica e da reflexao para o
exercicio de uma cidadania democratica e emancipatoria.

Enfim, trata-se de uma educacdo comprometida com a cidadania a partir da con-
scientizacao de sujeitos e desenvolvimento de sua autonomia.

Uma das ideias principais dessa nova concepcao de educacao é a de que,

se na visao tradicional a educacio é vista como um meio de transmissao de
conhecimentos, envolvendo, portanto, um processo de aprendizagem e de
ampliacdo do conhecimento, a educacio, voltada para a cidadania, é, antes
de tudo, um processo de desconstrucio e de redimensionamento de ideias e
certezas incompativeis com o exercicio da cidadania - isso mesmo conside-
rando a dificuldade de se chegar a uma definicao de cidadania aceita por todos
(MENDONCA FILHO et al., 2002, p.105).

Conhecendo seus direitos e questionando a situacdo vigente, o individuo tera
condicOes de analisar criticamente a realidade e os contextos vivenciados por ele. Dessa
forma, chegar a efetivacio dos Direitos Humanos implica, em primeiro lugar, “a consti-
tuicdo dos individuos em cidadaos subjetiva e objetivamente, de modo que eles se recon-
hecam como sujeitos de direitos. E necessario conhecé-los para, entfo, lutar por eles”
(FREITAS, 2002, p.51-52).

No caso da educacao formal, que muitas vezes se pauta numa cultura escolar “en-
gessada” e monolitica, esta claro que a educacdo em Direitos Humanos exigira a con-
strucdo de uma nova cultura escolar que supere as estratégias puramente expositivas,
que tenha como referéncia fundamental a realidade e trabalhe diferentes dimensées do
processo educativo e do cotidiano escolar mediante a utilizacao de metodologias ativas
e participativas (CANDAU, 2007). Sera preciso que técnicas pedagdgicas se orientem no
sentido de recuperar a capacidade de sentir e de pensar dos alunos.

Que exemplos de técnicas pedagodgicas poderiam, entdo, auxiliar nessa pratica ped-
agogica diferenciada?

Algumas sugestoes podem ser: leitura de textos; interagoes grupais; seminéarios;
grupos de estudo; seminarios de pesquisa; projetos de responsabilidade social; con-
strucoes de casos; desenvolvimento de insercoes comunitarias; filmes; debates em gru-
po; producao de conhecimento orientada; representacoes; simulacoes; teatralizacoes;
pesquisas em websites (BITTAR, 2007)

Por outro lado, convém observar que, além das mudancas na cultura escolar e
pratica pedagodgica, sera preciso uma nova visao a respeito do proprio papel dos educa-

dores. Nessa perspectiva, Candau (2007) afirma que
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Disciplinares:
Mais sobre o tema
é possivel encon-
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[...] ndo se pode conceber o papel dos educadores como meros técnicos, instru-
tores, responsaveis unicamente pelo ensino das diferentes areas curriculares e
por fungdes de normalizacao e disciplinamento. Os professores e professoras
sdo profissionais e cidadaos, mobilizadores de processos pessoais e grupais
de natureza cultural e social. Somente nesta 6tica poderao ser promotores de
uma educacgio em direitos humanos” (p.410-411).

Direitos Humanos e Transversalidade

Vimos como a educacao, tanto num sentido formal quanto nos seus aspectos in-
formais, é um recurso fundamental na construcao de uma cultura de Cidadania. Porém,
€ importante que a educacao em Direitos Humanos nao se restrinja a uma educagao em
valores, pois ela engloba desde a educacao para o transito, os direitos do consumidor,
questoes de género, étnicas, ambientais etc. até temas relacionados a ordem internacio-
nal e a sobrevivéncia do planeta (CANDAU, 2007). Aqui esta a Transversalidade que os
Direitos Humanos oferecem a agao educativa. Isso significa que esses direitos nos ofere-
cem a possibilidade de relacionar os conhecimentos tedricos sobre eles a nossa realidade.
Para tanto, a pratica educativa precisa pautar-se numa visao abrangente da realidade; o
que permitira abordar temas como os Direitos Humanos de modo transversal.

Historicamente, dentro das politicas publicas da educacdo, foram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e os Temas Transversais que estimularam o professor
para uma educacao voltada para formacao humana e para a dignidade humana.

Os PCNs prioritariamente chamaram atencao para a necessidade da Transversali-
dade, na questao de se trabalhar com educac¢iao em Direitos Humanos na educacao béasi-
ca. Como poder ser visto nos PCNs (BRASIL, 1998):

Temas transversais tém natureza diferente das areas de convencionais. A
complexidade faz com que nenhuma das areas seja suficiente para aborda-los
isoladamente. Ao contrario, a problematica dos Temas Transversais atravessa
os diferentes campos do conhecimento (p. 29).

Romper com as paredes disciplinares e com as “grades curriculares”, esse é o prin-
cipal desafio da educacao que tenha a transversalidade e a interdisciplinaridade como
base para o conhecimento. Para se efetivar uma pratica como essa é necessario ter uma
nova postura frente ao conhecimento. Assim os temas devem ser pensados coletivamente
com vistas a contribuir para o aprendizado do estudante de maneira integral, sem as di-
visoes disciplinares .

A Secretaria de Educacao do Estado de Sergipe construiu recentemente
seu Referencial Curricular no qual uma das premissas é a abordagem da interdiscipli-
naridade e da transversalidade na educacdo. O texto defende que nao héa receitas para

se trabalhar com a interdisciplinaridade, os caminhos devem ser trilhados pela propria
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equipe docente, levando em consideracao a problemaética da realidade, a experiéncia e
o Projeto Politico Pedagbgico. E importante que o Estado ja tenha se manifestado seu
compromisso com a tematica, resta agora acreditar na sua implementacao nas redes.
Muitos sao os avancos da discussao acerca dos Direitos Humanos e da Diversidade
como um todo. Desse modo, é oportuno que a escola se apodere desses novos conheci-
mentos para serem incorporados ao curriculo. O melhor caminho é a decisao colegiada,
por meio da participacao da equipe docente, para a definicdo de como as temaéticas volta-

das aos Direitos Humanos devem ser incorporados ao curriculo escolar.
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Introducao

No contexto atual a formacao dos profissionais da educacao em particular do do-
cente precisa atender as demandas de uma sociedade cada vez mais complexa e marcada
por velozes transformacoes. Desse modo, a educacao tem o compromisso da formacao de
sujeitos enquanto portadores de direitos, mas também de responsabilidades. Assim, fica
em destaque o papel do docente como mediador para a consolidacdo de uma préatica edu-
cacional cidada no ambiente escolar. Mas ele nao faz isso sozinho é o trabalho integrado
de gestores, estudantes e comunidade que fortalece uma pratica legitima e democratica.
Assim, essas vivéncias sao importantes aliados na efetivacao da cultura dos Direitos Hu-
manos, pois coloca todos aqueles que fazem o ambiente escolar, protagonistas de sua
propria historia. Interagir, conhecer, e respeitar sio um bom comeco para pensarmos a

pratica pedagogica e a conquista da dignidade humana. Vamos 14!

As Diretrizes Curriculares Para A Formacao
Docente, Os Direitos Humanos E Os Referen-
ciais Curriculares Nacionais (PCNs): Limites
E Possibilidades

Diante dos desafios postos pela atualidade, das multiplas possibilidades de caminhos
educacionais em um pais continental como o Brasil e, ainda, da amplitude que o acesso a
midia permite, faz-se necessario que os profissionais da educaciao se mantenham atualiza-
dos e busquem formacao, seja de maneira presencial, seja a distancia. Mesmo sabendo que
o cotidiano ensina muito, é preciso uma sistematizacdo dos conhecimentos e, ainda, que
sejam feitas mediacGes entre os diversos espacos educativos. Nesse sentido, o educador, di-
ante desse desafio, precisa estar atento e apto a fazer uma leitura do mundo baseado na sua
vivéncia e experiéncia, sobretudo, alicercado por uma formacao que lhe permita ser sensivel
as injusticas e violéncias presentes no cotidiano, sejam elas urbanas, sejam elas rurais.

O educador precisa estar munido de aportes teoricos e metodologicos que revelem
uma postura mais reflexiva e permitam auxiliar os estudantes a melhor compreender a
dinamica da vida e lhes deem elementos para que assumam uma atitude de luta e ati-
tudes transformadoras, pautados nos beneficios de se desenvolver uma educagao para a
igualdade, considerando as particularidades e diferencas presentes na sociedade, assu-
mindo a condicao de agentes de transformacao e se mantendo vigilantes no que se refere
a violagao dos direitos humanos. Sendo assim, um educador iniciado na educagdo em
direitos humanos estara mais apto a fundamentar as estratégias de lutas pela garantia
desses direitos humanos e ainda se mostrar sensivel a necessidade da insercao dos va-

lores da paz nas salas de aula.
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Tomando como premissa a turbuléncia que tem sido o processo de globalizacao,
a educacao sobre e para os direitos humanos pode ser um importante aporte para o en-
tendimento da realidade atual, tanto para superacao das contradicoes e desigualdades
construidas historicamente, e ainda presentes na sociedade brasileira atual, quanto para
vislumbrar novas possibilidades de construcao de novos entendimentos da realidade.

Como pode ser visto no Parecer do CNE (2012, p.2):

Como a Educacdo em Direitos Humanos requer a construcao de concepcoes
e praticas que compoem os Direitos Humanos e seus processos de promocao,
protecao, defesa e ampliacao na vida cotidiana, ela se destina a formar crian-
cas, jovens e adultos para participar ativamente da vida democratica e exer-
citar seus direitos e responsabilidades na sociedade, também respeitando e
promovendo os direitos das demais pessoas. E uma educacio integral que visa
o respeito mutuo, pelo outro e pelas diferentes culturas e tradigoes.

O exemplo do que venha ser a educacio em Direitos Humanos demonstra o quanto
que a proposta é inovadora e desafiadora. No entanto, é preciso considerar que esta ai-
nda é recente dentro do ambiente escolar, mesmo que muitos documentos nacionais e
internacionais tenham sido escritos apontando a importancia da sua insercao no ambi-
ente escolar e a aponte como um importante aliado dentre os contetidos que se prestem
a formacao humana cidada, que leve em consideracao a dignidade humana e o com-
bate a violacao de Direitos Humanos pautados em principios democraticos. Ainda ha um
longo caminho pela frente na busca de uma educacao de qualidade social, mais justa e
democratica.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Parecer CNE /
CP n° 8/12) sdo apontados oito principais desafios para a implementacao da referida
educacao no ambiente escolar, tendo em vista que o fato de que leis homologadas nem
sempre sejam leis reconhecidas ou vivenciadas. E necessaria uma sensibilizacdo entre
educadores e estudantes para inclusao da cultura dos Direitos Humanos na pratica edu-
cativa. Entre os desafios expostos no referido documento, o primeiro deles diz respeito a
ausencia de formacao nas questoes referentes aos Direitos Humanos, formacao que deve
ser extensiva a todos os segumentos dos profissionais da educacao e todas as areas de
conhecimento, uma vez que essas tematicas ainda permanecem fora, ou muito timidas
dentro dos curriculos das graduagoes, mesmo nos cursos de licenciatura. Desse modo,
uma formacao segundo o Parecer do CNE (BRASIL, 2012,p.17) teria inicialmente que

contemplar:

o conhecimento e o reconhecimento dos temas e questoes dos Direitos Hu-
manos com intuito de desenvolver a capacidade de analise critica a respeito
do papel desses direitos na sociedade, na comunidade, na instituicdo, fazen-
do com que tais profissionais se identifiquem e identifiquem sua instituigao
como protetores e promotores destes direitos.
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recer do Conselho
Nacional de Edu-
cacao/Conselho
Pleno n°® 08 de
2012, presidido
por Antonio Car-
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A educacdo formal, realmente, ainda se mostra iniciante quando se trata das
questoes referentes aos Direitos Humanos, ao mesmo tempo em que a educagio nao for-
mal tem dado grandes contribui¢des nesse campo, tornando-se um importante referen-
cial, inclusive no caso dos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil que vem
de uma longa jornada de lutas pelos direitos dos mais diversos segmentos da sociedade.
Esses fazem de sua experiéncia e pratica, vivéncias educacionais de participacao e agcoes
coletivas, que estao muitas vezes ligadas a educacao popular, num continuo estimulo a
reflexdo com vistas a solucoes de problemas cotidianos, onde se pensam direitos, civis e
politicos, econémicos, sociais, culturais, de género e raciais, enfim, quais forem as repre-
sentacoes na sociedade no momento.

O educador deve estar atendo ao principio educativo (GOHN, 1999) presente nos
movimentos sociais, pois estes podem servir de exemplo, uma vez que essa educacao
vem da experiéncia e é autoconstruida considerando diferentes fontes de saber que aju-
dam na mobiliza¢ao e na conquista dos objetivos e de direitos reivindicados.

Os Direitos Humanos no Brasil estdo sempre articulados com acoes politico-so-
ciais existentes em diferentes contextos. Nesse aspecto, a educacao popular é um locus
privilegiado da educacido em Direitos Humanos.

Sabemos que nao hi dentro da escola, quem nao conheca um sindicato, uma as-
sociacao de moradores, uma organizacao de mulheres, de homossexuais ou ainda ambi-
ental, com historico de referéncia para a comunidade e que tenha potencializado a or-
ganizacao da sociedade na busca de Direitos Humanos no cotidiano daquela localidade.
Essas organizagOes ou institui¢oes vém ajudando a construir uma cultura dos Direitos
Humanos e servem de exemplo para as escolas na medida em que apontam caminhos e
mostram estratégias e saidas para problemas reais em relacao a pratica desses direitos.
Cabe ao educador estabelecer os nexos entre estes dois espacos educativos.

O dialogo entre educacao formal e nao formal é de fundamental importancia para
o sucesso da insercao da temética dentro da sala de aula, uma vez que a escola é local
privilegiado e onde pode se potencializar uma série de oportunidades para a implemen-
tacdo e disseminacao de contetudos e posturas vinculados aos Direitos Humanos. A rele-
vancia da referida teméatica na educacao formal é apontada pelo proprio CNE (BRASIL,

2012, p.8) em seu parecer:

A educagido vem sendo entendida como uma das media¢oes fundamentais
tanto para o acesso ao legado histoérico dos Direitos Humanos, quanto para a
compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos é um dos alicerces para
a mudanca social. Assim sendo, a educacao é reconhecida como um dos Di-
reitos Humanos e a Educagao em Direitos Humanos é parte fundamental do
conjunto desses direitos, inclusive do préprio direito a educacao.

Até chegar ao referido Parecer homologado pelo Conselho , é preciso lembrar que

documentos como a Constituicdo Federal (1988) a LDB-Leis de Diretrizes e Bases da
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Educacao (1996), ja apontavam para a necessidade de uma de uma educacao democrati-
ca e de qualidade, qualidade, essa, social que vise a inclusao e o respeito as diferencas.
Também sdo responsaveis pelo maior movimento de formacao de professores dos tlti-
mos tempos, quando institui a obrigatoriedade da graduacao. No que se refere a forma-
cao de professores e os Direitos Humanos, hd um marco que é a construcao e publicacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que serviram de suporte para trabalhar
a tematica dos Direito Humanos na sala de aula. Sua relevancia se da em func¢ao do mo-
mento historico em que foi produzido e de que modo eles foram produzidos.

Candau (1996) chama atencao para o pioneirismo da proposta dos PCNs para a
educacao formal basica, especificamente para o Ensino Fundamental da segunda fase, na
medida que revela a intencao de estender para as diversas areas de conhecimento a re-
sponsabilidade de disseminar principios voltados aos Direitos Humanos, ndao como algo
distante, mas que diga respeito a propria vivéncia do estudante e dos proprios docentes.
Como aponta Candau (1996, p.84):

[...] questbes que fazem parte do cotidiano dos/as alunos/as, com as quais
se confrontam diariamente. Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares
Nacionais, privilegiam os principios de “dignidade da pessoa humana”, que
implica no respeito aos Direitos Humanos, “igualdade de direitos”, que supoe
o principio da eqiiidade, “participacao” como principio democréatico e “co-re-
sponsabilidade pela vida social”, implicando parceria entre os poderes publi-
cos e os diferentes grupos sociais na construcao da vida coletiva” .

Os diversos temas dos Direitos Humanos foram apresentados aos profissionais da
educacao em um documento denominado de PCN: Temas Transversais . Sao temati-
cas abrangentes que se propunham a abordar assuntos tais como:

Etica e cidadania: observando a formacao moral, valores, vivéncia, convivéncia e
respeito matuo, justica, solidariedade e dialogo;

Pluralidade Cultural: tema que foi tratado a luz dos diversos conhecimentos, tais
como o juridico, historico, geografico, antropologico e outros. Foi proposto nos PCNs que
o tema fosse visto na vida do adolescente e do jovem no Brasil;

Orientacao sexual: que aborda o corpo, relagoes de género e prevencao de doencas;

Meio Ambiente: onde foi pensado o global e o local as relacées comunidade e es-
cola por ai sendo desenvolvido o assunto sociedade e meio ambiente;

Saude: tema visto pela a relacao entre satde e sociedade, satide e escola, destacan-
do o autoconhecimento para um autocuidado. Também é abordado aqui o uso de drogas;

Trabalho e consumo: foi vista a relacao entre escola, consumo e trabalho ou ainda con-
sumo e meio ambiente. Esse volume era destinado aos professores de todas as areas .

Foi impactante a proposta de que tais contetdos fossem trabalhados de forma in-
terdisciplinar ou transversal.

O educador que procura olhar os eventos pelo viés da interdisciplinaridade busca

Produzidos:
Muitas sdo as criti-
cas acerca da forma
como foi realizada a
consulta publica na
construcdo do PCN
e acredita-se que a
participagdo dos in-
teressados foi muito
pequena e de manei-
ra aligeirada. Diver-
sos autores chamam
atencdo para uma
possivel imposi¢ao
do Mec ao apontar
uma base comum
nacional para o en-
sino  fundamental,
0 que empobrece
, limita e depreza
diversidade da re-
alidade educacional
brasileira (ANPED,
1996, AZANHA,
s/d,p.4;  TEIXEI-
RA,2000).

PCN:

Temas Transversais:
http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/
pdf/livro081.pdf

Professores :

O professor tinha
acesso a esse mate-
rial proposto por um
grupo de notaveis que
0 MEC (Ministério da
Educagdo) convidou
para discutir e propor
esses pardmetros em
consonincia com o
SAEB. Tal escolha
causou discussdo e
ddvidas no meio edu-
cacional. Diante do
distanciamento na
elaboracdo do PCN,
coube ao professor
como executor de
tarefas dispostas na
proposta do MEC.
Desse modo foi tra-
cado que o caminho
para a construcdo dos
proprios curriculos es-
taduais e os Projetos
Politicos Pedagdgicos
em comunicagdo com
as orientagdes propos-
tas no PCN. (ANPED,
1998).
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uma nova postura, mais ampla, frente ao conhecimento. Com isso exercita novas poten-
cialidades e a consciéncia critica frente a formacao, uma vez que seu interesse fica mais
voltado a interacdo e a participacao do conhecimento, nao apenas na transmissao, mas
na sua construcao. Esse é o desafio epistemoldgico e metodologico que a educacao em
Direitos Humanos provoca e que deve ser incentivado no dia a dia da educacao escolar.
Para tanto, a formacao e a pratica docente precisam estar imbuidas de responsabilidade
e compromisso com a educacdo como um direito e, ainda, da educacao de qualidade,
também, como um direito.

Segundo a CONAE (2010) , a formacao de professores deve ser constituida de
uma solida formacao interdisciplinar para atender as criancas, adolescentes, jovens e
adultos nas areas de conhecimento especificas, além de contar com uma interacdo entre
teoria e pratica. A formacao deve levar em consideracido que a pesquisa deve ser enten-
dida como um principio cognitivo e formativo.

Outro elemento importante é o profissional compreender que a gestao democratica
deve ser vivenciada levando em consideracao que tal vivéncia traduz um compromisso
politico, social e ético, elementos basicos para a implementacdo de um projeto que se
proponha a ser emancipatorio e transformador da realidade social. Desse modo, o dialo-
go é um importante alicerce para a construcao de um trabalho coletivo e interdisciplinar.
Segundo o Parecer do CNE/CP n° 8 (BRASIL, 2012, p.2):

Cabe aos sistemas de ensino, gestores/as, professores/as e demais profission-
ais da educacao, em todos os niveis e modalidades, envidar esforcos para re-
verter essa situacdo construida historicamente. Em suma, estas contradigoes
precisam ser reconhecidas, exigindo o compromisso dos varios agentes publi-
cos e da sociedade com a realizacio dos Direitos Humanos.

Para chegarmos a uma educacao comprometida com a cidadania, a formacao pre-
cisa ser continua e no que se refere a educacao formal, requer minimamente diretrizes
que possam garantir essa insercao. Os PCNs foram pioneiros com tematica pertinen-
tes, mas esbarraram na lacuna que existia na formacao inicial, confirmando a premissa
de que nao basta apenas sugerir, é preciso dar condi¢oes de sua implementacao numa
politica publica que vise a consolidacao de uma proposta de educacido mais igualitaria e
justa. Como pode ser visto em Teixeira (2000, p.10):

A necessidade de que seja construido um consenso na formulacao e
aplicacido de uma base comum nacional...E fundamental estarmos de
acordo quanto a importancia do desenvolvimento de um sentimento
de solidariedade, de respeito mutuo, de igualdade para que formemos
cidadaos que pautem sua acao na sociedade por principios democrati-
cos. E isso nao se faz “por decreto”.
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Entre a proposta dos temas transversais e os tantos outros documentos se de-
staca a de necessidade de uma formacao especifica na area de Direitos Humanos. Como
orienta documento final da CONAE (BRASIL, 2012, p.161):

Ampliar a formacao continuada dos/das profissionais da educacao de todos os
niveis e modalidades de ensino, de acordo com o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos e dos planos estaduais de Direitos Humanos (onde hou-
ver), visando a difusdo, em toda a comunidade escolar, de praticas pedagogi-
cas que reconhecam e valorizem a diversidade e a democracia participativa.

Diante dos diversos documentos e da propria experiéncia, podemos afirmar que a
melhor maneira de garantir uma Educacao em Direitos Humanos de qualidade é investir
na formacao dos docentes com vistas na ampliacao de suas percepcao e sensibilidades,
frente as vivéncias e as problematicas gritantes presentes na sociedade que dizem res-

peito aos Direitos Humanos.

Racionalizacao, Organizacao e Coordenacao
da Acao Docente: Atividade Escolar e
as Problematicas Contemporaneas

Um dos principais desafios para os que trabalham com a educacao hoje é atuar
num cenario tao complexo e de rapidas mudancas em todas as esferas do conhecimento,
que causam impacto, inclusive, no desempenho docente e na aprendizagem dos estu-

dantes. Consequéncia das experiéncias vivenciadas, como aponta Harvey (2009, 21):

Os ambientes e experiéncias modernos cruzam todas as fronteiras da geogra-
fia e da etnicidade, da classe e da nacionalidade, da religiao e da ideologia;
nesse sentido, pode-se dizer que a modernidade une toda a humanidade. Mas
trata-se de uma unidade paradoxal, uma unidade da desunidade, ela nos ar-
roja num redemoinho de perpétua desintegracao e renovacao, de luta, con-
tradicdo, de ambigiiidade e angustia.

A ordem mundial do modelo capitalista tenta impor a todo o momento, em todos os
lugares, uma tnica racionalidade. No entanto, as reacoes a essa imposicao existe e sdo as
mais diversas. Para se fortalecer na defesa frente aos desafios postos pela sociedade de con-
sumo é preciso planejar estratégias de superacao e de transformacao da realidade atual.

Conhecer a realidade, juntamente com a definicao de que tipo de educacao a in-
stituicao escolar estd comprometida, auxiliara significativamente para a elaboracao do
plano de acdo. E quando se trata de Educacao em Direitos Humanos a sociedade em rede
se presta também para confirmar que a garantia dos direitos é uma necessidade de todos
os povos e lugares. Planejar ajuda no refinamento do olhar de que nem tudo que nos

chega pode e deve ser utilizado no ambiente escolar. Como alerta Libaneo (1994).

Documentos:
Que foram aprova-
dos em conselhos
CONgressos, re-
unioes, como: Pro-
gramas, planos,
Declaragoes, Dir-
etrizes, dentre out-
ras: Programa Na-
cional de Direitos
Humanos (1996,
2002) Plano Na-
cional de Educa-
¢do e Direitos Hu-
manos  (Versoes
2003, 2006), Dir-
etrizes Nacionais
para Educagio em
Direitos Humanos
(2012) entre out-
ros.
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Escola:

Segundo a CO-
NAE (Conferéncia
Nacional de Edu-
cagdo, 2010), no
seu eixo II, apon-
ta: Qualidade de

educacdo, gestao
democratica e
avaliacdo, como

mecanismos  de
apreensao dos di-
versos  saberes:
A educacdo com
qualidade social e
a democratizacao
da gestdo impli-
cam a garantia do
direito a educacao
para todos, por
meio de politicas
publicas, materi-
alizadas em pro-
gramas e acoes
articuladas, com
acompanhamento
e avaliacao da so-
ciedade, tendo
em vista a melho-
ria dos processos
de organizaciao e
gestdo dos siste-
mas e das institu-

icoes educativas.
Implicam, tam-
bém,  processos

de avaliacdo, ca-
pazes de assegurar
a construcao da
qualidade social
inerente ao pro-
cesso educativo,
de modo a favorec-
er o desenvolvim-
ento e a apreensao
de saberes cienti-
ficos, artisticos,
tecnolbgicos, so-
ciais e historicos,
compreendendo
as  necessidades
do mundo do trab-
alho, os elementos
materiais e a sub-
jetividade humana
(Brasil/CONAE,
2010, p.42).
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O planejamento é um processo de racionalizagio, organizacio e coordenacio
da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto
social. A escola, os professores e os alunos sao integrantes de dinamica das
relacOes sociais; tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado por
influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizaram a sociedade
de classes (p.222).

A anélise da atualidade que leve em consideragdo a Educagdo em Direitos Huma-
nos percebe que a sociedade é mais complexa nos fazendo constatar que vivemos numa
sociedade multicultural, multiracial, de género, etaria, dentre outras diferencas, que nos
faz entender o que é sermos humanos. Desenvolver mecanismos que nos habilite a lidar
com o outro, que é diferente de nos, € um dos principais eixos norteadores da Educacao

em Direitos Humanos, segundo Carbonari (2010, p.57):

O compromisso com o mundo como contexto de relagdes é, portanto, marca
fundamental da subjetividade que se faz, fazendo-se, com os outros, no mun-
do, com o mundo. Diferente das coisas, com as quais se pode ser indiferente,
arelacao entre sujeitos tém a diferenca como marca constitutiva que se traduz
em diversidade e pluralidade, elementos que nao ad—jetivam a relacao, mas
que se constituem em substantividade mobilizadora e formatadora do ser su-
jeito, do ser sujeito de direitos.

Para lidar com o fato de que todos somos iguais, mas também diferentes, a Edu-
cacdo em Direitos Humanos precisa de um planejamento que condiga com a proposta
de mudanca tanto de contetido como da préatica. Assim, confirmando a proposta de uma
educacgdo para a democracia, nada mais condizente que uma acao coletiva e democréatica
para pensar os caminhos e os percursos a serem percorridos para se chegar ao objetivo
previsto e planejado. Planejar implica num momento de reflexao da pratica docente, num
movimento que tenha acdo-reflexdo-agao levando a uma pratica que vise a superacao dos
desafios. O planejamento é um instrumento politico, pois pode ser participativo e ao
mesmo tempo pode ser um instrumento administrativo, na medida em que é uma acao
estratégica dentro da escola. Tanto num sentido como no outro, ele é fundadamental na
busca de uma educacdo mais igualitaria.

Sabemos que ndo ha um caminho tnico para se planejar, por isso que aqui podem-
os indicar alguns pontos que ajudem nessa tarefa. E importante comecar com a descricio
do contexto escolar e depois fazer um diagnoéstico da realidade, apontando os principais
desafios a serem enfrentados e os entraves encontrados para o bom funcionamento da
proposta pedagogica. E, por fim, deve definir os objetivos, das estratégias e as metas a
serem implementadas e alcangadas. No planejar, o educador deve estar atento tanto ao
que ocorre fora quanto dentro do ambiente escolar.

Para tracar novos rumos frente o desafio da realidade, e identificar as necessidades
pertinentes aos Direitos Humanos, para que essa acao seja efetiva, é preciso que sejam

estabelecidos principios fundantes baseados no Projeto Politico Pedagogico para auxiliar
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no planejamento da escola e, ele proprio, funcionar como um norte que sinalize a visao
de educacao adotada pela escola, sua visao do humano, sua visao de mundo, e dos direi-
tos frente a esse mundo, redefinindo desse modo, os objetivos, também os contetidos que
devem ser considerados ao longo do ano.

O Projeto Politico Pedagodgico carrega os principios fundamentais da pratica ped-
agogica e, certamente, o método utilizado para a efetivacdo dos objetivos. Os caminhos
tracados e planejados pela unidade de ensino revelam a intensionalidade frente a educa-
cdo, seja para a manutencao do que esta estabelecido, seja para a transformacao da reali-
dade. Portanto, é uma acao politica e pensada. As acoes planejadas devem ser resultado
de uma reflexao o que permite o fortalecimento da pratica pedagogica frente aos desafios
da realidade. Como aponta Libaneo (1994, p. 222).

Isso significa que os elementos do planejamento escolar — objetivos, conted-
dos, métodos, - estdo recheados de implicacoes sociais, tem um significado
genuinamente politico. Por essa razio, o planejamento é uma atividade de
reflexao acerca da das nossas opc¢oes; se nao pensarmos detidamente sobre o
rumo que devemos dar a nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos esta-
belecidos pelos interesses dominantes da sociedade.

Para que o momento de compartilhamento de experiéncias seja de fato proveitoso
do ponto de vista da aprendizagem, o educador precisa agir como facilitador ou ainda
como mediador do conhecimento e do didlogo. Nessa acdo ele precisa ser visto como in-
telectual transformador, pois lhe cabe a responsabilidade de combinar reflexao e pratica,
constituindo-se como um cidadao ativo e reflexivo, perfil mais fértil a educagdo em Di-

reitos Humanos. Como podemos ver em Giroux (1997, p.4):

Se acreditarmos que o papel do ensino nao pode ser reduzido ao simples
treinamento de habilidades praticas, mas que, em vez disso, envolve a
educacao de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma
sociedade livre, entao a categoria de intelectual torna-se uma maneira de unir
a finalidade da educacao..., escolarizacao publica e treinamento profissional
aos proprios principios necessarios para o desenvolvimento de uma ordem e

sociedade democraticas.

Incluir, reparar, reconhecer, promover, sao palavras chaves que ajudam no en-
tendimento dos Direitos Humanos. Pensar na diversidade faz com que os educadores
construam uma visao da educacido para os Direitos Humanos para além da visao local,

ou nacional, uma visdo mais global.
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Gestao
democratica:
Cabe

que os documen-

lembrar

tos mais impor-
tantes dentro da
educacao no Bra-
sil, confirmam a
da

gestao democrati-

importancia
ca. Tais como
Constituicao Fed-
eral (1988) , a
Lei de Diretrizes
e bases (1996) e
o Plano Nacional
de Educacdo. Os
caminhos  mais
eficazes, no que
se refere a partici-
pacdo da esfera
escolar sao o Pro-
jeto Politico Ped-
agogico e a Gestao
Democratica
e consequent-
emente estas sao
fundamentais
para que uma
educacao em di-
reitos humanos
seja mais legitima

dentro da escola.
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A Reflexao sobre a Pratica Pedagogica de
Professores desde uma Perspectiva dos
Direitos Humanos: Participacao, Autonomia e
Corresponsabilidade na Praxis Docente

A Educacao em Direitos Humanos requer uma atuacao dentro do processo de en-
sino aprendizagem que tenha a marca da participagao e que todos os envolvidos sejam
ativos, que se fundamente no que for mais atual no tocante aos Direitos Humanos. Para
que essa pratica seja mais efetiva é importante recorrer a metodologias como o didlogo, a
problematizacao, a participacao, fazendo assim que se tenha uma acao pedagogica mais
coerente as demandas acerca dos Direitos Humanos.

A Gestao democratica € um importante elemento estratégico para a organizacao e gestao

escolar. Desse modo pode-se ver a orientacao proposta no PNE/CP, n°8 (2012, p. 98):

[...] no exercicio de sua autonomia, cada sistema de ensino ha de implantar
gestao democratica. Em nivel de gestao de sistema na forma de Conselhos de
Educacgdo que reinam competéncia técnica e representatividade dos diversos
setores educacionais; em nivel das unidades escolares, por meio da formacao
de conselhos escolares de que participe a comunidade educacional e formas
de escolha da direcao escolar que associem a garantia da competéncia ao com-
promisso com a proposta pedagogica emanada dos conselhos escolares e a
representatividade e lideranca dos gestores escolares.

A Gestao democratica, além de se fundamentar na participacao, na autonomia
para uma escola democratica e cidada, deve se basear em diversos principios de uma
educacao emancipatoria.

A autonomia é fundamental no ambiente escolar, pois prepara-nos para o exercicio
em todas as areas humanas, possibilita-nos criar novas possibilidades e permite que ten-
hamos uma relacao mais igualitaria com as pessoas, com o mundo e com noés mesmos.
Ela favorece ainda que uma escola defina de maneira consciente os interesses a serem
preservados e afirmados na pratica pedagogica.

Autonomia é uma condicao relacional, ou seja, apenas se é autdbnomo em relacao
a alguma situacao ou a alguém. Funciona como uma auto-organizacao. Dentro do am-
biente escolar a autonomia nao é apenas algo que se adquire, mas vai se construindo
nas inter-relacoes, e constituindo no dia a dia com a identidade da escola. Como afirma
Rodrigues (2001, p. 26):

Democracia é o projeto politico de mais dificil realizacdo até hoje. No entanto,
é o caminho mais fértil para aqueles a buscam, por meio da autonomia e da
responsabilidade, formas de articular as diferentes vontades e capacidades in-

dividuais e coletivas, no intuito de construir uma forma de viver melhor num
espaco publico.
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Ao optar pela gestao democréatica e autbnoma no processo de ensinar e aprender,
esta requer um esfor¢co maior para o exercicio dos direitos e responsabilidades com o
outro, o diferente, com o meio ambiente, a sociedade. Compromisso com a cooperacao,
a ética e também com a estética.

Ser autonomo e democratico perpassa por todas as outras areas do conhecimento

e requer uma postura reflexica, como propoe Soares (2010, p.8):

E uma necessidade sbcio-cultural, uma vez que a nova sociedade traz, em suas
contradicbes produtivas um amplo movimento cultural de superacao de vel-
has concepc¢oes de mundo, exigindo uma nova direcdo das relacbes sociais
e da elaboracao de um novo comportamento chamado “reflexivo”. Sob este
aspecto, a autonomia torna-se necessidade politica, pois somente um indi-
viduo autbnomo possui condi¢oes de entender as contradi¢cées do mundo glo-
balizado, questionando-se e agindo no sentido de canalizar as oportunidades

para mudancas qualitativas.

O caminho da autonomia é um desafio constante para cada um de nés que tra-
balhamos com educacao. Pensar como a condicdo (de autobnomo) pode se desenvolver
no nosso dia a dia, é um exercicio fundamental para encontrarmos solugoes e ainda en-
tendermos como o comportamento “reflexivo” nos coloca como protagonistas nos es-
pacos de decisao e no controle dessas decisoes, seja de nosso proprio destino, seja na
responsabilidade com o outro. Vocé ja parou para pensar como ocorre a necessidade de
autonomia no seu cotidiano?

A educacdo para a cidadania precisa viabilizar que se tenha uma atuacao mais efe-
tiva, um olhar mais reflexivo para compreender o mundo na sua complexidade e buscar
estratégias para construir sua identidade frente ao outro.

Desse modo, estamos sempre na busca de uma qualidade social uma vez que a
educacao é uma pratica social e politica, além de ter a responsabilidade de ajudar na
construcao de bases mais igualitarias para uma convivéncia democratica e respeitosa,

aportes férteis para uma Educacao em Direitos Humanos.

Mediacao Pedagogica na Pratica Docente em e
para os Direitos Humanos

Na atual conjuntura ha uma concordancia que o Brasil é uma sociedade bastante
diversificada, porém marcada por uma gritante diferenca social e econdmica, sendo as-
sim necessaria uma constante discussao sobre direito e cidadania dentro do ambiente
educacional e da pertinéncia da Educacao em Direitos Humanos.

Como elemento de ajuda na reducao das desigualdades, a Educacao em Direitos
Humanos alerta para a consciéncia da necessidade de se afirmar cada grupo dentro da

sua particularidade e diferenca. Trata-se de um exercicio que permite dar visibilidade a
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Africana:

O documento
completo e ou-
tros  pertinentes
ao tema estao dis-
poniveis no site:
http://portal.mec.
gov.br/index.
hp?option=com_
content&view=a
rticle&id=12988
:pareceres-e-re-
solucoes-sobre-
-educacao-das-
-relacoes-etnico-
-tid=323:0rgaos-
-vinculados
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grupos sempre esquecidos ou subalternizados, uma vez que faz um exercicio de escuta
aos pertencimentos e reivindicacoes. Afinal, o Brasil é plural e multicultural, mas ainda
exige longo caminho na conquista da cidadania, uma vez que boa parte da populacao
ainda se encontra as margens da sociedade.

Como vimos, embora tenha havido avancos em relacao ao reconhecimento de di-
reitos, ainda se percebe hoje a dificuldade na consolidacido de uma cultura social de Di-
reitos Humanos, ora em virtude dos preconceitos proprios de uma sociedade marcada
por privilégios e pouco afeita aos compromissos com a pauta dos Direitos Humanos, ora
pela timidez na forma de abordar a tematica nas escolas e na formacao dos professores
(BRASIL, 2012).

Igualdade, diferenca e diversidade sao tomadas como principios em Direitos Hu-
manos, pelas Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2012).
A ideia de igualdade de direitos esta basicamente ligada a ampliacao de direitos civis,
politicos, econdmicos, ambientais, culturais etc. a todos. No mesmo documento, os con-
ceitos de diferencas e diversidade nos levam a ficar atentos a necessidade de enfrenta-
mento dos preconceitos e discriminacoes, na busca de garantias que as diferencas nao se
transformem em desigualdades.

Ao longo da década, politicas educacionais vém sendo promovidas para atender as
populagdes que foram historicamente excluidas das institui¢Ges escolares nos seus dife-
rentes niveis. Tanto no que diz respeito a universalizacdo da educacao quanto a inclusao
de contetidos.

Um importante avanc¢o na direcdo a uma educacao inclusiva que reconhece a im-
portancia da populacio negra para a formacao do Estado Nacional e da sua cultura foi
a criacao da Lei No. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética “Histdria e cultura Afro-brasileira” . Esse
reconhecimento acena para politica de combate ao racismo, para uma integracao entre
0s povos e para promocao do direito a diferenca.

Muitas vezes os profissionais da educacao se veem despreparados para lidar com
muitas das temaéticas referentes a Historia e Cultura Afro-brasilieras de maneira critica,
expandindo a visdo para além da historia da escravidao. Em 2005, o Conselho Nacional
de Educacao publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana . Eis um

pequeno trecho do referido documento (Brasil, 2005, p. 16):

Pedagogias de combate ao racismo e discriminacoes elaboradas com o objeti-
vo de uma educacao das relacoes etno/raciais positivas tem como objetivo for-
talecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre
o0s negros, poderao oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se
de sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiquem
as influéncias, a contribuicdo, a participacao e a importancia da histoéria e da
cultura dos negros nos seu jeito de ser, de viver, de se relacionar com as out-
ras pessoas, notadamente negras.
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Muitas sdo as orientagoes apresentadas pelos documentos oficiais para a realizacao
de uma Educacao em Direitos Humanos a fim de melhorar a relagao de identificacao da
populagdo de uma maneira geral com o ambiente escolar, visando a interacdo e reconhe-
cimento das diferencas pautadas busca da garantia dos direitos e da diversidade.

Aqui, o papel do educador é essencial, pois é ele quem vai desenvolvendo na sala de
aula os caminhos que levam ao entendimento da necessidade do respeito a diversidade
e diferenca.

Assim, o educador deve se comprometer com abordagens que digam respeito ao
exercicio da tolerancia e do respeito as diferencas.

Com o estudante tendo acesso a diversas fontes de informacao com mecanismos
muitas vezes mais rapidos e interessantes que os encontrados na sala de aula, ha uma
acao que ainda cabe ao educador: fazer a ponte, ou seja, fazer o trabalho de facilitador.
Inclusive alertando para praticas e discursos de revelem preconceitos e discriminacoes.
Desse modo, cabe ao educador a responsabilidade, no seu trabalho pedagogico, de fazer
o que se chama de mediacao pedagdgica. Ou seja, o educador tem o papel de aproximar,
interferir, explicar, provocar o estudante, para e que ele tenha avancos no seu conheci-
mento, avangos esses que talvez ndo ocorrecem sem essa intervencao.

No entanto, o educador precisa saber como e quando fazer as intervencoes que
acredita serem importantes para o crescimento do estudante.

Um dos meios de se fazer essa mediacao é prestando atencao no discurso do es-
tudante, pois o discurso oferece informacoes importantes sobre as preferéncias e seus
entendimentos. Diante disso, o educador pode mapear quais as necessidades de apren-
dizagem ali expostas, para depois, entao, elaborar estratégias de ensino que venham sen-
sibiliza-los e fortalece-los para os temas ligados aos Direitos Humanos (GERVAI, 2007).
A acao do educador deve tentar despertar aprendizagens ainda nao iniciadas. Assim, ele
deve tentar dirigir seu trabalho pedagogico com vistas a explorar conhecimentos que os
estudantes ainda ndo tenham atentado.

A mediacao pedagobgica é de fundamental importancia para o sucesso da proposta
e da expansdo de uma Educacdo em Direitos Humanos que permita um convivio har-
monico e pacifico entre os diferentes grupos presentes no ambiente escolar ou fora dele.
A educacdo em Direitos Humanos esta comprometida com um paradigma construido
com base na diversidade e na inclusdo. E claro que a insercio desses contetidos na sala
de aula faz repensar os saberes e suas praticas; o que implica em compromisso e deter-
minacdo com a mudanca.

Trabalhar com Direitos Humanos e com a diversidade no ambiente escolar nao é
simples. Afinal, essa abordagem da realidade implica na criacao de diversos mecanismos
para lidar com resisténcias na medida em que vocé vai mexer com as certezas, valores e
visoes de mundo pré-estabelecidas. Mas, podemos pensar em estratégias de sensibiliza-

¢do que irdo ajudar nesse sentido. Por exemplo:
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- Despertar a atenc¢ao sobre uma postura de descaso com o tema (competéncias
atitudinais e de valores)
- Oficinas especificas

- Realizar rapidas intervencgoes sobre o tema em todos os eventos da agenda.

Dica:
Filmes para reflexdo sobre a diversidade social:

- Para discutir Relacoes de Género

Género, mentiras e Videoteipe- mostra de forma bem humorada os papeis
na sociedade e como as pessoas recebem uma educacdo diferenciada segundo o
genéro. Direc¢do: Lucila Meirelles; 1995.

- Para discutir Relacoes Etnico-raciais
Quando o criolo danga- trata-se de entrevistas e ficcdo sobre situacdes de
discriminacio e racismo na sociedade brasileira. Dire¢do: Dilma Lées; 1988.

Reflexao sobre os saberes, as Praticas
Educativas e as Metodologias para a Acao
Docente no Campo dos Direitos Humanos

No cendrio atual, é imprescindivel se trabalhar com Educa¢do em Direitos Huma-
nos, o que requer uma afinada jung@o de saberes e praticas, ou seja, € necessaria uma

selecdo de temas e uma selecao de atividades e dindmicas que utilizem de maneira produ-
cente tanto o tempo quando o espago, os materias e ainda os recursos didaticos.
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Saiba mais:

Diferentes saberes Docentes:

Segundo Tardif (2000), o saber docente deve ser percebido de diferentes as-
pectos e basicamente em quatro dimensdes:

- saberes da formacdo profissional, s3o os saberes ofertados pelas institu-
icOes responsaveis pela formacao inicial e continuada;

- saberes das disciplinas, correspondem aos diversos campos do conheci-
mento mais ligados especificamente as disciplinas académicas;

- saberes curriculares que se aproximam mais da apropriacao de objetivos,
contetudos e discursos difundidos pelas instituicoes escolares e

- saberes da experiéncia, que dizem respeito a identidade do professor frente a
sua realidade, é como ele traduz e interpreta e aplica os demais saberes. Todos esses
saberes servem ao saber docente voltado aos direitos humanos, mesmo sabendo da
importancia e da dimensao dos saberes disciplinares e curriculares, é sobre o saber
pedagogico que sera mais focado, porque esse diz respeito ao compromisso e a iden-

tidade do profissional da educacao. E no qual ele pode exerce sua autonomia pratica.

A educacao em Direitos Humanos potencializa o poder do diadlogo, comunica para
interagir e para melhor entender o sofrimento de cada pessoa ou grupo que sofrem in-
justicas.

O profissional da educacao ao elaborar os saberes pertinentes a uma acao docente
emancipatoria pode, por meio dessa acao, permitir que pessoas tenham mais confianca
nelas mesmas.

Para se chegar a esse estagio, o profissional da educacao deve estar seguro da sua
importancia, frente a formacao de indentidade de muitos adolescentes, jovens e também
adultos presentes no ambiente escolar, esse pode ser um caminho e uma contribuicao
para uma escola mais humanitéaria e igualitaria.

Muitas vezes a trajetoria de vida do docente serve de exemplo de luta e de conquis-
tas, uma vez que a aprendizagem por meio da experiéncia se assemelha a proposta de
Paulo Freire, quando fala da leitura do mundo, aquilo que aprende e também se ensina

no dia a dia, e no cotidiano. Assim, Santos (2005) nos exclarece:

A perspectiva Freiriana parte das interagdes do homem com a realidade re-
sultantes de estar com ela e de estar nela, pela acdo de criacao, recriacao e de-
liberar, homens e mulheres dinamizando o seu mundo, dominam a realidade,
se humanizam, temporizam os espacos geograficos e assim produz cultura. A
consciéncia do inacabamento é também importante porque nos alimenta a
esperanca, leva-nos a utopia, ao projeto futuro, a crenca na possibilidade de
mudanca para Paulo Freire (1997) “S6 na convic¢gdo permanente do inacabado
pode encontrar o homem e as sociedades o sentido da esperanca. Quem se
julga acabado estd morto” ( p.61).
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Luta, esperanca e paz esses sao elementos importantes que devem ser elencados na
formacao do profissional da educacido. Mas paz implica em estabelecer relacoes de afeto,
desse modo é necessario uma pedagogia que busque a vida, que tenha admiracao pela
vida e pela vivéncia em grupo. A Cultura da Paz é um marco da Educacgao para os Direitos
Humanos e fertiliza valores como democracia, igualdade e justica. Pensar na possibili-
dade de uma multiplicacdo dos valores da paz irradiados pela escola é, certamente, um
dos grandes sonhos da educacao escolar, mas um sonho possivel e baseado em principios
que apontam para os Direitos Humanos, com acoes de inclusao socioecondémica e de
acesso a direitos basicos. Um pacto com o presente em vista de um futuro mais humano.

A Cultura da Paz deve ser desenvolvida no dia a dia no ambiente escolar. Uma
vez que a escola é um dos primeiros microcosmos onde se € impelido a conviver com o
diferente, esse encontro deve ser entendido como uma acdo pedagdgica, pois é possivel
vivenciar nesse encontro valores, visoes de mundo, crencas e preferéncias as mais diver-
sas. Por vezes o conflito emerge rapidamente. Cabe aos profissionais da educacao e ao
docente a habilidade de saber lidar com ele e analisar criticamente como esse encontro
podera ser proveitoso e pedagogico. Dessa maneira, o ambiente escolar ajudara na for-
macao de sujeitos criticos e sensibilizados nos principios dos Direitos Humanos. E o que
recomenda, o Parecer do CNE/CP, n° 8 (2012, p.12):

A funcao pedagogica da mediacao permite que os sujeitos em conflitos possam
lidar com suas divergéncias de forma auténoma, pacifica e solidaria, por inter-
médio de um didlogo capaz de empodera-los para a participacao ativa na vida
comum, orientada por valores baseados na solidariedade, justica e igualdade.

Sabemos que um dos principais desafios hoje no ambiente escolar é fazer com que
este seja um ambiente de sensibilizacao para a¢oes voltadas para os Direitos Humanos e
vivéncias de préaticas para a cultura da paz, numa construcao do afeto e do cuidar, uma
dificil equacao em tempos de toda sorte de violéncias. Por isso mesmo a paz é impre-
scindivel e necessaria no ambiente escolar e um dos pontos fortes para acao do profis-
sional da educacao, pois pede uma reflexao sistematica sobre o fazer cotidiano, procu-
rando a melhor forma de intervir de maneira significativa na praxis educacional.

Nesse cenario o educador assume o papel de intelectual transformador, estabel-
ecendo um dialogo entre o pedagogico e o politico, interacao necessaria para o desen-
volvimento de uma pratica que vise a superacao das injusticas nas mais diferentes es-

feras e na promocao de mudancas sociais.
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Conceitos Educacionais Contemporaneos e os
Direitos Humanos: Competéncias,
Habilidades, Valores e Atitudes em e para os
Direitos Humanos

Vimos que todo o processo de aprendizagem da Educacdo em Direitos Humanos
aponta para a necessidade de uma acao coletiva de uma postura integradora e dialogica.
Desse modo, reafirmamos que o compromisso com o desenvolvimento humano deve ser
pensado de maneira integral, o que nos coloca frente a proposta dos quatro pilares da
educacao (UNESCO, 1998) nos permitindo ter um maior repertério para um melhor
entendimento do complexo mundo atual e dos mecanismos que nos favorece a uma mel-
hor circulacao na complexa sociedade atual.

Educacao em Direitos Humanos estad na agenda das politicas publicas que visam
a promocao de uma educacao democratica e cidada, inclusiva e emancipatoria. A efeti-
vacao do processo educativo em direitos humanos permite uma maior mobilizacdo das
competéncias cognitivas para entendimentos, analises e inferéncias.

Nesse sentido, os PCNs-Temas Transversais buscaram fazer uma relacao entre os
temas abordados e uma educacao que se preocupe com uma ampla formacao, baseada
na Declaracao Mundial de Educacao para Todos . Afirma, que é responsabilidade
da educacao responder as necessidades educativas fundamentais. Para tanto, € preciso,
segundo os PCNs. (1998):

Aprender a conhecer, que pressupoe saber selecionar, acessar e integrar os ele-
mentos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho
em profundidade de alguns assuntos com espirito investigativo e visao critica,
em resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda vida.
Aprender a fazer, que pressupoe desenvolver a competéncia do saber se relacio-
nar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualidade profissional;
Aprender a viver com os outros, que consiste em desenvolver a com-
preensao do outro e a percepcdo das interdependéncias, na real-
izacdo de projetos comuns, preparando-se para gerir conflitos for-
talecendo sua identidade e respeitando a dos outros, respeitando
valores, de pluralismo, de compreensio mutua e de busca da paz.
Aprender a ser, para melhor desenvolver sua personali-
dade e poder agir com autonomia, expressando opinides e as-
sumindo as responsabilidades  pessoais (p.17, grifo  nosso).

Essa visdo de educacdo tem sido aceita por boa parte das instituicoes publicas de
ensino no Brasil, em virtude das orientacoes apontadas pelo MEC. Desse modo, vem
construindo seus curriculos voltados para as expectativas de aprendizadem, ndo apenas
para contetdos, reafirmando uma visao de educacao e de formacao integral.

Dentre os “pilares” acima mencionados, é possivel identificar de imediato o apren-

der a viver como o mais proximo de uma Educacao em Direitos Humanos, que estimula

UNESCO, 1998
A visio de edu-
cacdo conhecida
como os Pilares do
Conhecimento se
divide em quatro
eixos:

1-Aprender a con-
hecer - que diz res-
peito a compreen-
sao de contetdos;
2- Aprender a faz-
er — diz respeito
a0 meio em que se
vive, 3-Aprender a
viver junto - uma
forma de entender
a importancia de
cooperar com OS
outros. 4 — Apre-
nder a ser — Fun-
ciona como uma
conversao e inte-
gracao dos outros
trés, numa per-
spectiva global da
formacao.

DMET :

Vocé pode encon-
trar o documento
completo disponiv-
el no endereco:
http://unesdoc.
unesco.org/images
0008/ 000862 /
08691por.pdf
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uma atitude voltada ao respeito ao outro. Certamente este € o pilar primordial. No en-
tanto, considerando que a educacao é um direito, o aprender a conhecer, que esta mais
ligado aos contetudos, é um aporte fundamental na formacao do individuo, pois estimula
uma forma de pensar cientifica, investigativa. As habilidades ligadas a experiéncia e que
dizem respeito as vivéncias, podem dar legitimidade aos conhecimentos teorico anterior-
mente mencionados. Desse modo, vai se compondo os elementos necessarios a educacao
e a formacao mais ampla.

Como exemplo, segue abaixo um quadro demonstrativo de uma pesquisa sobre a
pratica pedagogica, informando quais seriam as habilidades necessérias ao educador/fa-
cilitador que trabalha com o tema diversidade. Observe que nao diz respeito ao connheci-
mento somente, mas a pratica, ou ao modo de fazer (saber fazer). A pergunta seria: o que

eu preciso fazer/ser/saber para trabalhar bem com a tematica dos Direitos Humanos ?

Quadro de habilidades e atributos para um formador/facilita-
dor que pretenda trabalhar com a tematica dos Direitos Humanos,
particularmente com a Diversidade

Fonte: CLEMENTS e JONES (2002) apud BRASIL, ENAP, 2010, p.63

Algumas habilidades acima apresentadas podem ser necessarias a todos os educa-
dores/facilitadores. Outras sdo para aqueles que lidam com um publico especifico. Por
exemplo, a Resiliéncia, que significa ter disponibilidade para trabalhar com a resisténcia
a mudancas, ou visoes e atitudes negativas ou ainda preconceituosas, e, a partir do que
elas falaram, problematizar e estimular o debate.

Para poder tocar/sensibilizar algumas pessoas para temas como os Direitos Hu-
manos, € preciso que o educador tente a todo instante construir pontes entre o “novo e

velho”. E preciso construir relacionamentos, é preciso ainda que a confianca e o respeito



A Formacio Docente E os DireiTos Humanos

eixistam, pois muitas vezes detonamos “gatilhos pessoais” com temas que muitas pes-
soas nao querem lidar.

Numa visdo mais ampla, para garantir uma cidadania plena, é preciso que o indi-
viduo se sinta empoderado e tenha atitudes que digam respeito ao seu compromisso e
responsabilidade na sociedade em que vive. Que se esteja pronto para exercitar sua com-
preensao, entendimento e intervencao na realidade.

Educadores e estudantes que estao nesse processo de aprendizagem devem estar
imbuidos do sentimento de pertencimento e acolhimento dentro do ambiente escolar
e também na sociedade. Assim, cientes do seu lugar no mundo e do lugar do outro no
mesmo mundo, sabem que a cidadania se constroi com luta contra, o racismo, o sexismo
e contra a discriminacao de classes.

Para o exercicio de uma Educacao em direitos Humanos, é preciso ir além do pla-
no simbdlico e expandi-la pelo cotidiano das praticas e materiais utilizados a partir de

vivéncias de uma cidadania criativa e emancipatoéria como resultado do esforco coletivo.

ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

1. Vimos nesse modulo o conceito e a historicizacao dos Direitos Humanos, além dos
principios basicos da Educacao em Direitos Humanos e a importancia da formacao do-
cente para se trabalhar com a temética. Sabemos que muitos profissionais de educacao
tiveram uma formacao inicial homogénea, que nao incorporou os principios basicos de
uma educacao em Direitos Humanos. Portanto, nossa primeira atividade diz respeito a
leitura de um dos documentos do PCN Temas Transversais (INDIQUE ONDE O DOCU-
MENTO PODE SER ENCONTRADO) para:

a) Que se avalie a pertinéncia dos Temas Transversais nos dias atuais, levando em con-
sideracao as novas demandas em Direitos Humanos.

b) Dentre os Temas Transversais escolha um e descreva que vivéncia voce ja teve acerca
dele, e qual a importancia para sua pratica educacional. Descreva sua experiéncia.

c¢) Os PCNs atendendo a Declaracaio Mundial de Educacao para Todos, propos apren-
dizagens por competéncias. Estes conceitos estdo em vigor até hoje. Como se configura
essa divisao das necessidades basicas de aprendizagem por competéncias?

2. Muitos sao os caminhos possiveis para uma educacao em Direitos Humanos. Em se tratan-
do da modalidade de Educacao a Distancia podemos perceber o enorme campo de atuacao
que se abre por meio das midias. A musica “Pela Internet”, de Giberto Gil, nos leva a refletir
sobre o mar de informacGes em que mergulhamos ao acessar a internet. Sabendo desse
campo de possibilidades, propomos que vocé crie uma espécie de Rota virtual dos Direitos
Humanos. Para tanto, elenque 5 (Top Five) sites (enderecos eletronicos) com diferentes lin-
guagens (texto tedrico, video, experiéncia educacional, oficinas, musica, etc) que estejam

disponiveis na rede que ajudem a pensar a situacao do Educacao dos Direitos Humanos hoje.
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Pela Internet
Giberto Gil

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Um barco que veleje

Eu quero entrar na rede
Promover um debate

Juntar via Internet ...

Fonte: http://letras.mus.br/gilberto-gil/ 68924/
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