Aula 8

PRATICA DE LEITURA SOB UMA VISAO
SOCIOCOGNITIVA E INTERACIONAL

META

Ver como alguns autores definem leitura e discutido sobre estratégias de leitura,

neste capitulo, vocé verificard que o processo de leitura tem sido estudado por varios
pesquisadores por meio de perspectivas diversas, tendo em vista o desenvolvimento da
leitura nas escolas;

tratar agora de algumas dessas visdes, enfatizando a perspectiva adotada pelos PCN, a
abordagem sociocognitiva e interacional.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

reconhecer diferentes abordagens de leitura;

relacionar a perspectiva sociocognitiva e interacional as praticas de leitura vigentes nas
escolas;

relacionar a perspectiva sociocognitiva e interacional, observando a importancia do estudo
dos géneros textuais, ao contexto em que estao inseridos os(as) alunos(as), de forma a
elaborar atividades que os envolvam em situacdes concretas de leitura, compreenséao e
interpretacéo.

PRE-REQUISITOS

Para a compreensao deste capitulo, € importante que vocé tenha se apropriado do conceito
de leitura e das estratégias de leitura. A relacao entre o processo de leitura e a perspectiva
em que ele é trabalhado em sala de aula é importante para o planejamento de aulas eficazes
para o ensino da leitura. Na perspectiva abordada neste capitulo, a énfase na interacéo

é fundamental para que se leve o aprendiz a se tornar um leitor proficiente. A leitura
significativa, que leva em conta o contexto, o conhecimento prévio, os objetivos, o estilo
cognitivo do leitor, é fundamental nesse processo. Por isso, o trabalho com géneros textuais
gue fazem parte do universo do aluno sédo, na abordagem sociocognitiva e interacional,
essenciais, pois se revelam instrumentos importantes, significativos e envolventes para 0s
aprendizes.

Geralda de Oliveira Santos Lima
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INTRODUCAO
Car@ estudante,

Ao tratarmos do ensino de leitura, veremos que muitos estudos com
enfoques teodricos e metodoldgicos distintos buscam a compreensio do
processo de leitura. Tendo em vista o ensino da leitura, é importante lembrar
que a “exposi¢do ao input é um fator crucial para o desencadeamento da
aprendizagem, seja ela implicita ou explicita” (FLORIANI, 2007). Varios
estimulos influenciam o aprendizado e o desempenho em atividades de lei-
tura. Veremos, a partir de agora, como algumas abordagens teoricas tratam
desta questao, como veem a questao dos estimulos e aspectos cognitivos
envolvidos no processo de leitura e suas orientacbes para O sucesso no
ensino da leitura.

LEITURA: ABORDAGENS TEORICAS

Para McCarthey e Raphael (1993) estudos sobre os processos de leitura
e escritura podem ser vistos sob trés perspectivas: a teoria da informagao,
a teoria piagetiana e a socioconstrutivista.

Conforme os autores, os estudos advindos da teotia da informacio,
que é uma teoria do paradigma cognitivista, baseiam-se em trés hipoteses:
a) a leitura e a escritura consistem de um nimero de subprocessos usados
para desempenhar tarefas especializadas;

b) os leitores e escritores tém capacidade limitada de atenc¢ao, ocorrendo
assim permutas por meio de subprocessos;

c) a competéncia em leitura e escritura é determinada pelo grau de atengao
necessario para operar subprocessos.

A partir dessas hipoteses, os pesquisadores constatam que quanto me-
nos a memoria for necessaria, mais eficiente sera a operacao, pois leitores e
escritores, da mesma forma que os computadores, sao limitados no manejo
de todos os subprocessos necessarios a leitura e a escritura. Conforme
o nivel de aten¢ao despendido na manipulagdo dos subprocessos nessas
atividades, maior podera ser o éxito do leitor ou escritor, ou seja, quanto
mais subprocessos tornarem-se automaticos, como a decodificagao, por
exemplo, melhor sera a habilidade do leitor ou escritor nas atividades que
exigirem mais em termos cognitivos (BORBA, 2009).

A segunda abordagem apontada pelos autores (McCARTHEY; RA-
PHAEL, 1993) ¢é a piagetiana, que apresenta uma contribui¢io importante
para a compreensao da leitura e da escritura de acordo com o amadureci-
mento e desenvolvimento da crianga, que se reflete nas estruturas cognitivas.

Ja a terceira abordagem, a socioconstrutivista, de acordo com os estu-
diosos, apresenta a constru¢ao do conhecimento por meio da interagdao dos
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individuos com o meio sociocultural, sendo, assim, a leitura e a escritura,
fun¢oes mentais mais elevadas, sociais por natureza. Logo, as pessoas in-
struidas de uma cultura podem ajudar outros a aprender. Essa abordagem
enfatiza a leitura e a escritura como processos ligados por meio de “seus
usos dentro da cultura e do papel do dialogo no desenvolvimento da alfa-
betizagao” (op. cit., p. 41).

Dentre as teorias do processamento da informagao, encontramos tam-
bém, as pesquisas sobre leitura de Kintsch & van Dijk (1975), desenvolvidas
ao longo de trés décadas. Esses autores “apresentam um modelo de leitura
por meio do processamento estratégico do discurso, ou seja, um processo
de formagao de uma macroestrutura na memoria, que resulta da aplicagao
de regras de reducgao da informacao semantica, sob a denominacao de
macrorregras” (BORBA, 2009).

Para Kintsch & van Dijk (1975), os topicos sentenciais determinam a
distribui¢ao da informacio ao longo das frases. Ja os topicos do discurso
reduzem, organizam e categorizam a informag¢dao como um todo. Assim,
de acordo com os autores (1075, 1983) do mesmo jeito que uma frase é
interpretada e tratada em funcao das estruturas hierarquicas subjacentes, um
discurso é interpretado, estocado e reproduzido em func¢ao de sua estrutura
de conjunto: a macroestrutura.

Guimaraes (1990) aponta a macroestrutura como a estrutura semantica
global do texto, ou seja, a reconstrugao teorica do que se costuma chamar
o topico de um discurso, sua informacao essencial. Dessa forma, a mac-
roestrutura ¢ compreendida como a esséncia de determinado texto oral ou
escrito, estocada na memoria de longo prazo apos a recepg¢ao, sendo um
processo automatico de reducdo das informagoes, que ¢ da competéncia
dos falantes (KINTSCH e van DIJK 1975, 1983).

Assim, “uma macroestrutura consiste numa reconstrucao teorica de
noc¢oes intuitivas como a de “toépico” ou de ‘tema” de um discurso. Ela
explica o que ¢ mais relevante, importante, ou proeminente na informagao
semantica do discurso como um todo” (Van DIJK, 1992).

Para van Dijk (1989), um falante ndo tem que armazenar toda a infor-
magao proposicional de um discurso dado no processo verbal, reduzindo,
assim, essa informag¢dao em macroestruturas que dao conta do tratamento
da informacgao cognitiva. O autor classifica essas macroestruturas no que
ele chama de macrorregras de apagamento, generalizag¢ao e construcdo. Es-
sas macrorregras “suprimem toda informacao proposicional de relevancia
exclusivamente local que nao seja necessaria para a compreensio do resto
do discurso” (van DIJK, 1992).

Conforme a macrorregra de apagamento, dada uma sequéncia de
proposicoes, deve-se apagar cada proposicao que nao é uma condicao de
interpretacao para outra proposi¢ao na sequéncia.
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A macrorregra da generalizagao postula que dada uma sequéncia de
proposi¢oes, deve-se substituir a sequéncia por uma proposicao que € re-
querida por cada uma das proposi¢oes da sequéncia.

Ja a macrorregra da construcao preveé que dada uma sequéncia de
proposicoes, deve substitui-la por uma proposicao que ¢ requerida pelo
conjunto de proposi¢oes da sequéncia (van DIJK; KINTSCH, 1983, p.190).

Essas macrorregras tém como papel auxiliar na compreensiao de como
se entende o discurso, que informagdes se armazenam e como sao recupera-
das em diferentes momentos, tais como no reconhecimento, na recordacao,
na resolucgao de problemas, na inferéncia e na acao (van DIJK, 1989).

E importante salientar que, como cita van DIJK (1992),

essas macrorregras podem operar somente com base no
conhecimento do mundo: devemos saber ou ter suposi¢coes sobre
o que ¢ relevante e importante em algum contexto comunicativo,
devemos saber como agrupar individuos e propriedades, e devemos
saber que aspectos estereotipicos sao envolvidos em eventos e agoes
globais...de modo que possamos, como ouvintes, ativar os scripts
relevantes e ter uma representacao global do contexto comunicativo
e dos objetivos do falante.

Lembramos que o préprio van Dijk reconhece que suas macrorregras
apresentam restri¢oes, nao esgotando o assunto.

Borba (2009, p.42) aponta que
estudos mais recentes de pesquisadores conexionistas, por sua
vez, enfatizam que a leitura consiste da integragao simultanea entre
diferentes niveis de informagoes, contestando a compreensao leitora
como fruto de processos seqiienciais, tipicos da Teoria da Informagao,
como o modelo de van Dijk e Kintsch. Castro (2004) apresenta uma
versao conexionista do modelo de macroestrutura textual de van Dijk
e Kintsch, mostrando que “a formac¢io da macroestrutura se da a
partir de todos os dados textuais que ativaram mais fortemente as
conexdes interneuroniais” (op. cit., p. 97). De acordo com a autora,
nao é possivel saber como as regras de apagamento e generalizagao
sao realizadas. Mas sabe-se que as informacdes eliminadas sao
aquelas cuja engramagao (padrao especifico de atividade elétrica que
ocorre nas sinapses interneuroniais) foi fraca, enquanto aquelas que
permanecem sao as fortemente engramadas, sendo a for¢a com que
a rede foi engramada que determinara o tempo que a informagio
ficara disponivel.

Para Castro (2004, p. 97),
a formacdao da macroestrutura se da a partir de todos os dados
textuais que ativaram mais fortemente as conexdes interneuroniais.
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Com o passar do tempo, certos dados serdo esquecidos, ¢ o leitor,
quando precisar, tendera a reconstrui-la de forma diferente, usando
as informacgdes que ainda recorda, bem como todo o conhecimento
adquirido em outras situagdes. (op. cit., p.97)

A macroestrutura, para a autora, é construida ad hoc a partir dos dados
gravados, da informacio pulverizada nas redes neuroniais, e nao armazenada
em algum lugar da memoria como defende o modelo simbdlico de van
Dijk e Kintsch. Conforme Borba (2009, p. 43) “os estudos conexionis-
tas sao orientados pelo desempenho, sendo suas formulagoes baseadas
no processamento da compreensio e produciao de enunciados verbais”.
Dessa forma, nessa abordagem, na atividade de leitura, “ha interagao entre
o processamento simultaneo de diferentes estimulos (visual — alfabético,
fonologico e semantico)” (op. cit., p. 43). A compreensao em leitura é, entio,
uma questao de processamento, que dependera da experiéncia linguistica e
extralinguistica do individuo, ou seja, do seu conhecimento prévio (ZIM-
MER, BLATSKOWSKI, GOMES, 2004).

Sendo a compreensdao em leitura uma questio de processamento que
depende da experiéncia linguistica e extralinguistica prévia do individuo,
do que aprendeu, do que memorizou, das associagoes que construiu,
podemos dizer que o sucesso nessa atividade depende do processamento,
da exposi¢ao a um input significativo que chame a atencao para as suas
estratégias, para a constituicao dos textos, sua func¢ao, sua importancia, de
forma que o individuo faga as devidas rela¢Ges entre o objetivo que tem ao
ler e o conhecimento prévio necessario para atingir esse objetivo.

Os estudos conexionistas vao ao encontro da perspectiva sociocognitiva
interacional da linguagem, pois, ao levar em conta a experiéncia linguistica
e extralinguistica do sujeito, considerando que é adquirida na interagao,
no meio em que vive, a premissa do aprendizado, assim, parte da mesma
concepcao de aquisi¢ao do conhecimento.

Vejamos como essa relagao ¢ fortalecida na proxima segao.

Leia também
Este interessante artigo de Maria da Gloria Bordini: FENOM-
ENOLOGIA DA LEITURA, no seguinte link < http://online.
unisc.br/seer/index.php/signo/article/viewFile /1200/916 >.
Acesso em 07 ago 2011.

A VISAO SOCIOCOGNITIVA INTERACIONAL DA
LEITURA

Para podermos falar sobre leitura a partir de uma visao sociocognitiva
interacional da linguagem, ¢ importante situar historicamente o desenvolvi-
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mento dos estudos sobre textos no Brasil, pois é por meio dessa evolugao
que podemos compreender as bases atuais do ensino da leitura nas escolas.

Antes da década de 80, o texto era estudado numa perspectiva supra-
fasal (estudo de frases soltas sem qualquer orientagdo sobre seu uso nas
diversas situagoes sociais, tendo como fundamento principal os aspectos
gramaticais). A Linguistica Textual surgiu na Europa, na década de 60,
rompendo com a perspectiva suprafrasal. O texto passou a ser identificado
como uma unidade linguistica. Contudo, s6 a partir da década de 80, por
meio das teorias do texto, esse é consolidado dentro de uma visao funcional
e interacional da linguagem, como um evento comunicativo, instaurando-se
efetivamente a dimensao discursiva da linguagem.

Conforme Marcuschi (2002, p.24), o texto ¢ “uma entidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual”, dife-
rentemente do discurso porque este envolve o que um texto produz ao se
manifestar em alguma instancia discursiva.

Houve, a partir dessa nova visao, uma mudanga na concepgao do texto
como fonte ou pretexto para explora¢ao das formas gramaticais, isoladas
do contexto ou como material insignificante a ser trabalhado de forma
homogénea nas pretensas atividades de leitura.

Assim, com a legitima¢iao da linguistica textual, fendmenos como a
pronominalizagio, a selecio dos artigos, as relagdes semanticas entre as
sentencas nao ligadas por conjungoes, a diversidade da tipologia, e outros,
passaram a ter uma contextualizagao textual para que pudessem ser devida-
mente compreendidos e explicitados. Os processos de leitura e de escritura
comecaram a ser realizados a partir de géneros textuais.

Os géneros textuais apareceram, dessa forma, na perspectiva da fala
e da escrita dentro de um continuum tipologico das praticas sociais de
producao textual. Bakhtin (1992) definiu os géneros textuais como tipos
relativamente estaveis de enunciados elaborados nas diferentes esferas soci-
ais de utilizagao da lingua — partindo da verificacao de que todas as esferas
da atividade humana estdo relacionadas com a utilizacao da lingua, que se
da em forma de enunciados, os quais refletem as condi¢oes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas tanto por seu conteido quanto por
seu estilo verbal como por sua construcao composicional. Desta forma, o
tema, o estilo e a construgao composicional formam um tipo caracteristico
de enunciado dentro de um dado espaco de comunicagao.

De acordo com Swales (1990) e Bakhtin (op. cit) os géneros sdao delim-
itados por objetivos comunicativos, os quais influenciam seu tema, estilo e
estrutura esquematica. Para Marcuschi (1996, p. 4), os géneros sao “modos
de organizacdo da informagao que representariam as potencialidades da
lingua, as rotinas retoricas ou formas convencionais que o falante tem a sua
disposicao na lingua quando quer organizar o discurso”. Assim, conforme
Marcuschi (2000, p.3), um ensino que tenha como um dos seus objetivos
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na aprendizagem da lingua portuguesa a exploracao dos géneros textuais
nas modalidades de lingua falada e escrita, tende a ser mais produtivo, pois
permite que os aprendizes consigam compreender os mais variados textos
e a se expressar nas diversas manifestacoes as quals sejam expostos.

O genero textual tem, assim, existéncia real que se expressa em desig-
nag¢oes diversas como: receita culinaria, telefonema, telemensagem, sermao,
carta comercial, romance, bilhete, reportagem jornalistica; horéscopo, aula,
etc. Os géneros textuais ndo se constituem em lista fechada e completa,
sendo formas textuais estabilizadas, historicas e socialmente situadas. A
defini¢do de género nao ¢ linguistica, mas de natureza sociocomunicativa.
Logo, o desenvolvimento da leitura, assim com o da escritura, deve apre-
sentar uma base sociocomunicativa, interacional.

Nessa direcao, estudiosos como Meurer (2000, In: BALDO, 2004),
defendem o ensino com base em géneros textuais, pois 0s géneros textuais
se constituem em uma op¢ao mais atraente do que o ensino da linguagem
humana fundamentada na gramatica, coesao, modalidades retéricas e co-
eréncia na medida em que responde de maneira mais adequada a questoes
relativas ao diferentes usos da linguagem e sua interface com o exercicio da
cidadania. Ainda, segundo o autor, a ineficiéncia da abordagem tradicional se
deve exatamente ao fato de nao se preocupar e nao dar conta das situagdes
especificas em que os individuos efetivamente utilizam a linguagem como
instrumento de interacdo, reproducio e/ou alteracdo social.

Tendo em vista esse novo direcionamento para o aprendizado de
leitura e escritura na escola, os PCN, a partir de 1997 / 1998, passaram a
“enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto
de produgao/leitura” (ROJO; CORDEIRO, 2007, p.11). As situagbes de
produgio e circulaciao dos textos assim como a “‘significacdo que nelas é
forjada” (op. cit. p.11) passam a ter importancia, convocando-se, por isso,
a nogao de géneros textuais para o ensino eficaz da leitura e da escritura.

Essas no¢oes tém como base a perspectiva do interacionismo social,
em que a atividade de qualquer individuo é concebida como tripolar: “a
acao ¢ mediada por objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das
experiéncias das geracdes precedentes, por meio dos quais se transmitem e
se alargam experiéncias possiveis” (SCNEUWLY, 2007, p. 23).

A partir dessa abordagem, os PCN consideram que, para haver
condi¢Oes de plena participagao social, 0s sujeitos precisam tet:

- dominio da linguagem enquanto atividade discursiva e cognitiva;

- dominio da lingua enquanto sistema simbélico.

Conforme os PCN, pela linguagem os homens e as mulheres se comu-
nicam, tém acesso a informagao, expressam e defendem pontos de vista,
partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizagao social e cultural
atribui a escola a funcdo e a responsabilidade para garantir a todos os(as)
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alunos(as) o acesso aos saberes lingliisticos necessarios para o exercicio da
cidadania.

Para isso, o discurso e suas condi¢cdes de produgio, género e texto
devem ser contemplados no ensino da leitura e da escritura, pois quando
um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir
das finalidades e inten¢oes do locutor, dos conhecimentos que acredita que
o intetlocutor possua sobre o assunto, do que supoe serem suas opinides
e convicgoes, simpatias e antipatias, da relagao de afinidade e do grau de
familiaridade que tém, da posi¢ao social e hierarquica que ocupam.

Segundo a visdo interacional da linguagem, o ensino da leitura deve
proporcionar aos(as) alunos(as), o acesso a géneros orais e escritos variados,
tendo em vista as mais variadas situacOes que encontrarao na vida social.
Para isso, é importante considerar os aspectos cognitivos envolvidos no
processamento da leitura, como o conhecimento prévio, o objetivo da
leitura, o estilo cognitivo, o tipo de texto.

Nessa direcgao, os estudos conexionistas tém contribuindo muito para
a compreensao da aquisicao da leitura proficiente, uma vez que estuda os
processos cognitivos envolvidos na compreensao leitora, que resulta da
integragao simultanea entre diferentes niveis de processamento da infor-
magao. E, entre esses diversos niveis de processamento da informacio, a
experiéncia, o contexto, o ambiente sio fundamentais para como input
para o aprendizado da leitura.

Conforme o paradigma conexionista, a compreensio em leitura ¢é ba-
sicamente uma questao de processamento, cuja eficiéncia vai depender da
experiéncia linguistica e extralinguistica do individuo, sendo tnica, uma vez
que cada sujeito possui suas proprias estratégias de integracao das informa-
cOes textuais a sua rede de conhecimentos que foi construida a partir da sua
propria subjetividade. Ainda, a propria percepgao do texto sera singular e
estara em consonancia com o dado ja experienciado e engramado em sua
rede de conhecimentos e emocoes (ZIMMER, BALTSKOWSKI, M. J.;
GOMES, N. T., 2004).

O processo de ler ¢, assim, eminentemente ativo. Logo, o professor
deve auxiliar o aluno a tornar-se um investigador diante do texto, valori-
zando o conhecimento do(a) aluno(a), auxiliando-o(a) na tarefa de exame
e reelaborag¢ao do dado frente ao novo através da manipulagao cognitiva
que caracteriza sua subjetividade.

A partir do exposto, podemos, entdo, inferir da visao sociocognitiva
interacional da leitura e dos estudos conexionistas sobre a leitura, a im-
portancia da modelagem de estratégias metacognitivas e de desenvolvim-
ento de habilidades verbais subjacentes aos automatismos das estratégias
cognitivas (KLEIMAN, 1993), que sdo objeto fundamental de trabalho
no ensino da leitura, aprofundando esse conhecimento no que se refere as
especificidades dos géneros textuais (QUEIROZ, 2007).
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De acordo com o que vimos, os(as) alunos(as) devem realizar uma
ampla gama de atividades com diferentes tipos de textos, abrangendo
desde a recuperacdo de informagdes especificas até a demonstracio de
compreensao geral, interpretacdao e reflexao sobre seu contetdo e suas
caracteristicas, sempre considerando o contexto dos(as) alunos(as), seu
conhecimento prévio, seu estilo cognitivo, o objetivo de leitura. E impor-
tante, nesse contexto, observat:

- A forma do material de leitura - os textos utilizados devem incluir
nao somente passagens em prosa, mas também varios tipos de documentos
como listas, formularios, graficos e diagramas;

- O tipo de tarefa de leitura - o que corresponde as varias habilidades
cognitivas proprias de um leitor efetivo. Avalia-se a habilidade em identi-
ficar e recuperar informagdes, em desenvolver uma compreensao geral do
texto, interpretando-o, refletindo sobre o conteudo e a forma do texto e
construindo argumentacOes para defender um ponto de vista;

- O uso para o qual o texto foi construido - um romance, uma carta
pessoal ou uma biografia sao escritos para uso “pessoal”’; enquanto docu-
mentos oficiais ou pronunciamentos sao para uso “publico” e um manual
ou relatério, para uso “operacional” .

Dessa forma, e escola formara estudantes capazes de exercerem sua
cidadania, compreendendo criticamente as realidades sociais e nelas agindo,

efetivamente. Para isso, é fundamental a construcao da sua proficiéncia
leitora (QUEIROZ, 2007).

Leia também
Saiba mais lendo o seguinte artigo sobre predigao como estra-
tégia de leitura no plano semantico da lingua no seguinte link
< http:/ /online.unisc.br/seer/index.php/signo/article /view-
File/880/919 > Acesso em: 07 ago 2011.

CONCLUSAO

Nessa se¢ao, abordamos a leitura por um viés sociocognitivo intera-
cional. Como pudemos verificar, no processo de ensino da leitura ¢ funda-
mental preparar atividades variadas de leitura, trabalhado diversos géneros
textuais, munindo o(a) aluno(a) de habilidades e competéncias na area da
compreensio e interpretaciao de textos. Para isso, destacamos a evolugao
dos conceitos em torno do ensino de lingua, chegando aos estudos socioin-
teracionais e a0s conexionistas. Ambos destacam o papel da interacdo, do
meio ambiente, do contexto, sendo este ultimo complementar ao explicitar
0s processos cognitivos envolvidos no processamento da informagao.

Esperamos que vocé tenha compreendido as articulagGes entre os
géneros textuais, 0 contexto e a cogni¢ao no processo de elaboragio de ativi-
dades de leitura, tendo em vista a formacao de um(a) leitor(a) proficiente.
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Este capitulo teve por objetivo leva-lo(a) a reconhecer diferentes
abordagens de leitura, relacionar a perspectiva sociocognitiva e interacio-
nal as praticas de leitura vigentes nas escolas, observando a importancia
do estudo dos géneros textuais, do contexto em que estao inseridos 0s(as)
alunos(as), de forma a elaborar atividades que os envolvam em situagoes
concretas de leitura, compreensao e interpretacao. Para isso apresentamos
uma retrospectiva dos estudos do texto, passando pelos estudos sociocog-
nitivos interacionais até os estudos do paradigma conexionista, destacando
aimportancia de atividades de leitura variadas, frequentes e regulares, tendo
sempre em vista quem € o sujeito que esta na frente do(a) professor(a), de
forma que o planejamento das atividades contemple o conhecimento prévio
dos(as) alunos(as), suas singularidades, etc.

‘.
. ATIVIDADES

A partir dos conceitos expostos neste capitulo, construa um quadro
esquematico dos principais conceitos abordados, das estratégias de leitura
e das possiveis tarefas de leitura que contemplem as abordagens tratadas

COMENTARIO SOBRE AS ATIVIDADES

Vocé deve fazer um esquema que siga um mapa conceitual, ou seja,
em que seja possivel verificar os principais conceitos e suas relagoes.

AUTOAVALIACAO

Apbs esta aula, consigo reconhecer diferentes abordagens de leitura,
relacionar a perspectiva sociocognitiva e interacional as praticas de leitura
vigentes nas escolas? E também observar a importancia do estudo dos
géneros textuais, do contexto em que estao inseridos os(as) alunos(as), de
forma a elaborar atividades que os envolvam em situagoes concretas de
leitura, compreensao e interpretagdo Entendi os estudos do paradigma
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conexionista, destacando a importancia de atividades de leitura variadas?
Caso ainda eu esteja com dificuldades, devo reler esta aula? E para que eu
possa refletir mais sobre o assunto abordado, devo discuti-lo com os colegas?

PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé ird entrar em contato com a proposta de trabalho
para o ensino da leitura e da escritura por meio de projetos desenvolvidos
a partir de sequéncias didaticas.
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