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EMENTA:

A participacao politica na Histdria. Movimentos sociais. Greve. Representacao politica e voto. Juventude e
poder politico. A presenca politica das minorias no Brasil. Canais de participacao e construgao da cidadania.
Especificidade da politica e o pensamento politico brasileiro.

BIBLIOGRAFIA GERAL

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. A Cidadania ati-
va - referendo, plebiscito e iniciativa popular. 3. ed. Sdo
Paulo: Atica, 2002.

BOBBIO, Norberto; PASQUINO, Gianfranco. Diciondrio de
politica. Trad. Carmem C. Varriale (et al.). V. 1e 2. Brasilia:
Editora da Universidade de Brasilia, 1993.

CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Ja-
neiro e a Republica que ndo foi. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1987.

CORDI, Cassiano et al. Para filosofar. Sao Paulo: Scipione,
2000.

DAMATTA, Roberto. A casa & a rua. 5. ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 1997.

GOHN, Maria da Gloria. Teorias dos movimentos sociais:
paradigmas classicos e contemporaneos. Sao Paulo: Edi-
¢oes Loyola, 2002.

. Movimentos sociais no inicio do século XXI: an-

tigos e novos atores sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

LEHER, Roberto; SETUBAL, Mariana (Orgs.). Pensamento
critico e movimentos sociais: didlogo para uma nova pra-
xis. Sao Paulo: Cortez, 2005.

MELUCCI, Alberto. A invengdo do presente: movimentos
sociais nas sociedades complexas. Petropolis: Vozes,
2001. Petropolis: Vozes, 2005.

MOUFFE, Chantal. O regresso do politico. Lisboa: Gradiva,
1996.

PINSKY, Jaime; BASSANEZI, Pinsky (Orgs.). Historia da ci-
dadania. Sao Paulo: Contexto, 2003.

PORTA, Donatella Della. O movimento por uma nova glo-
balizagdo. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2007.

RODRIGUES, Shirlei Daudt. Cidadania e espago publico a
partir da escola: resgate, recriagao ou abandono. Disser-
tacdo Mestrado. Brasilia: Departamento de Sociologia da
UnB, 2007.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mdo de Alice: o so-
cial e o politico na pés-modernidade. Sao Paulo: Cortez,
2003.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensa-
mento Unico a consciéncia universal. 10. ed. Rio de Janei-
ro: Record, 2003.

SCHAMA, Simon. Cidaddos — uma crénica da Revolugdo
Francesa. Trad. Hildegard Feist. Sao Paulo: Cia das Letras,
1989.

SCHERRER-WARREN, llse. Acoes coletivas na sociedade
contemporanea e o paradigma das redes. In: Sociedade
e Estado. Departamento de Sociologia da Universidade
de Brasilia. V. 13, n.1. Brasilia: 1998.



_____ . Redes de movimentos sociais. Sao Paulo: Edi¢oes
Loyola,1993.

SILVA, Suylan de Almeida Midlej e. Ganhamos a batalha,
mas ndo a guerra —a visdo da Campanha Nacional contra
a Alca sobre a ndo assinatura do acordo. Tese de doutora-
do. Brasilia: Departamento de Sociologia, 2008.

SILVEIRA, Rosa Maria Godoy, et al. Educagdo em direitos
humanos: Fundamentos teorico-metodoldgicos. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria, 2007.

TORRES, Carlos Alberto. Democracia, educacdo e multi-
culturalismo — dilemas da cidadania em um mundo glo-
balizado. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

TOURAINE, Alain. Na fronteira dos movimentos sociais.
In: Sociedade e Estado. Departamento de Sociologia da
Universidade de Brasilia. V. 21, n. 1. Brasilia: 2006.

OBJETIVOS:

. lgualdade e diversidade. Bauru, SP: EDUSP,

_____ . Poderemos viver juntos? Iguais e diferentes. Pe-
tropolis, RJ: Vozes, 1998.

WHITAKER, Chico. O desafio do Férum Social Mundial:
um modo de ver. Sao Paulo: Fundacao Perseu Abramo;
Edicdes Loyola, 2005.

WEFFORT, Francisco C. Os cldssicos da politica. V. 1 e 2.
Sdo Paulo: Atica, 1998.

ZEN, Eduardo Luiz. Movimentos sociais e questdo de clas-
se: um olhar sobre o Movimento dos Atingidos por Bar-
ragens. Dissertacao de Mestrado. Brasilia: Universidade
de Brasilia, 2007. 211 p.

® Analisar a representacao politica e o exercicio da cidadania na sociedade brasileira.

® Analisar o carater politico que envolve as relagdes sociais no interior do espaco escolar: as formas diretas
e indiretas de participacao politica, as relagdes de poder, a sala de aula e a politica das relagdes cotidianas.

® Analisar a participagao politica do jovem na escola e na comunidade: a construcao da identidade, as possi-

bilidades de mudanca e os movimentos sociais.
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Mundo da politica e
o significado do poder

Erlando da Silva Réses
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Sem letra e sem istrucéo;
O meu verso tem o chéro
Da poéra do sertio;

Vivo nesta solidade

Bem destante da cidade
Onde a cienga guverna.
Tudo meu é natura,

Nao sou capaz de gosta
Da poesia moderna.

Cearense, Patativa do Assaré

INICIANDO NOSSA CONVERSA

Caro cursista,

Vocé ja deve ter ouvido falar que futebol, religido e politica
ndo se discutem, ndo ¢ mesmo? Pois ¢, varias dreas do conhe-
cimento ja comprovaram que tal ditado popular nio se sus-
tenta. Na Sociologia mesmo existe um ramo especifico para
cada um desses setores: Sociologia do Esporte, Sociologia da
Religido e Sociologia Politica.

0O foco desta aula é a discussao em torno da Politica e das
suas varidveis e categorias. Como se da a Politica? Somos su-
jeitos politicos, da politica? Ou ela acontece distante de nds,
nos parlamentos, paldcios, assembleias, cimaras e locais sun-
tuosos, onde dificilmente temos acesso?

PROPONDO OBJETIVOS

b Desenvolver uma reflexo sobre o significado da Politi-
ca e suas dimensdes na sociedade Brasileira.

» Compreender a dissemina¢do do Poder nas relagoes
micro e macrossociais no campo das Ciéncias Sociais clas-
sicas e contemporaneas.

» Compreender a relagio entre Politica e Poder e as cate-
gorias associadas a estes dois conceitos.

CONHECENDO SOBRE

M A politica em nossa vida

Iniciamos a nossa conversa situando a dimenséo da Poli-
tica em nossa vida. Para isso, utilizamos autores desse campo
do conhecimento que, em maior ou em menor grau, expressa-
ram conhecimentos sobre a Politica no cotidiano, tal é o caso
do pensador francés Michel Foucault e do escritor brasileiro
Joao Ubaldo Ribeiro. A seguir apresentamos uma sintese das
idéias desses autores.

A Politica consiste no conjunto das relagdes de poder vi-
vidas na sociedade. Ela estd em toda parte, estd presente em
todas as relagoes sociais. Na familia, somos geralmente orien-
tados pela afetividade e autoridade dos pais; na escola, pela
dedicagdo e autoridade dos professores, que ensinam e deci-
dem sobre 0 nosso saber por meio de avalia¢des; no trabalho,
os empregados se submetem a disciplina, hordrios e técnicas
para manter ou aumentar a produtividade; no hospital, os
médicos decidem sobre o que é melhor para a nossa satude;
nas igrejas, padres e pastores orientam a vida dos fiéis. Enfim,
todas as situagdes que vivemos envolvem relagdes de poder
que engendram e mantém a ordem social. Portanto, a Politica
ndo se restringe a atividade de desenvolvimento no dmbito do
Estado (Foucautt, 200).

A palavra “Politica” vem do grego polis, que significa “cida-
de” Na polis grega os cidadaos participavam ativamente das
decisoes e definiam os destinos da cidade. Nesse sentido, o
termo Politica estd relacionado a sociedade como um todo,
ao elemento de interesse publico ou da coletividade. Um caso
particular pode ou ndo caracterizar-se como um fato politico,
dependera da dimensao tomada por esse caso. Se uma mulher
agredida pelo marido, ao invés de ameaca-lo pessoalmente re-
solve reunir outras mulheres na mesma situacao, para juntas,
buscarem a modificacdo desse comportamento social, essa
mulher estara exercendo uma atividade politica (riseiro, 1996).
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O processo decisorio rapidamente identificado com a Poli-
tica sdo as elei¢cdes. Acontece que, anterior a votacdo, ja houve
a definicdo dos candidatos, as disputas internas nos partidos,
a propaganda politico-eleitoral, as praticas com objetivos elei-
torais, as representacdes e julgamentos dos eleitores (Ri8eIro, 1996).

Entdo quer dizer que Politica nao envolve apenas discur-
sos, promessas, eleigdes ou, como se diz, “muita sujeira”. Ela
diz respeito a condugido de nossa propria existéncia coletiva,
com extensdo sobre nossa existéncia individual: prosperidade
ou pobreza, educagio ou falta de educacio, felicidade ou infe-
licidade. Os individuos, membros da sociedade civil, tém sua
vida afetada por decisoes politicas tomadas pelo poder insti-
tucional, que elabora as leis que regulam a sociedade. Dai a
importéncia de conhecermos o processo politico e dele parti-
ciparmos, pois todas as decisoes de nossos representantes no
Parlamento nos atingem direta ou indiretamente (RigeIRo, 1996).

E comum que se considere a Politica como uma ocupagio
insuportavel, s6 exercida por gente de mau-carater, mentiro-
sa ou enganadora. Devemos lembrar que, se achamos que a
Politica estd entregue a gente ruim, um pouco de culpa, ou
grande parte dela, cabe a nds, “pessoas boas”, que niao quere-
mos envolver-nos com essa “atividade suja e incompreensivel”
Os politicos (no sentido estreito da palavra, porque no sentido
mais amplo, os politicos somos todos nos, cidadaos, mesmo
que nio queiramos ou nao saibamos) sdo gente como nds. Se
achamos que eles nao sao dignos de confianca, corrompidos
ou incompetentes, devemos verificar se essa opinido ndo se
estende também a outras categorias da coletividade, tais como
banqueiros, motoristas de tdxi, médicos, mecénicos, professo-
res, estudantes, agougueiros, advogados, comerciantes, e assim
por diante. De certa forma, pouca coisa pode haver de mais
nobre do que a dedicagdo a coletividade, quando essa dedica-
¢a0 ndo é ditada por interesses pessoais ou mesquinhos. Assim
como ha os que se dedicam a defesa dos direitos, ao respeito a
coisa publica, agindo com dedicagdo e transparéncia, hd tam-
bém os que se dedicam aos favorecimentos e confundem o
espaco ptblico com o privado, ao utilizar o poder que lhes foi
delegado para beneficiar grupos particulares (Riseiro, 199).

Por exemplo, se 0 processo politico resulta em que nao ha
oportunidades de educagio para pessoas como nds, é evidente
que esse processo nos prejudica e, paralelamente, beneficia e
privilegia outros. Quando alguém diz que “ndo liga para a Po-
litica’, estd, naturalmente, exercendo um direito que lhe é fa-
cultado pelo sistema politico em que vive. Ou seja, em tltima
analise, esta sendo politico conservador, ndo vé necessidade
de mudancas. Entdo, essa pessoa nao é “apolitica” (palavra que
indica “auséncia de Politica”). Portanto, apolitico nio existe,
existe sim a indiferenca, a apatia e a acomodagio. No maximo,
falta-lhe a consciéncia de seu significado e papel politico. Se
ndo gostamos do comportamento dos politicos e do funciona-
mento do sistema e nio fazemos nada quanto a isso, estamos
sendo politicos. Estamos contribuindo para a perpetuacio de

uma situacdo politica indesejavel e inaceitavel. Se fizermos
alguma coisa para melhorar a situagdo, também estamos sen-
do politicos, pois a tnica via de agdo possivel, neste caso, é a
Politica, nos alerta Jodo Ubaldo Ribeiro (199). A condi¢do de
indiferenga, apatia e acomodagdo do individuo nos remete ao
conhecimento do texto do filésofo marxista Anténio Gramsci,
apresentado a seguir:

| “Os indiferentes”

Odeio os indiferentes. Como Friederich Hebbel acredito que
“viver significa tomar partido” Nao podem existir os apenas ho-
mens, estranhos a cidade. Quem verdadeiramente vive ndo pode
deixar de ser cidadio, e partidario. Indiferenca é abulia, parasi-
tismo, covardia, ndo é vida. Por isso odeio os indiferentes.

A indiferenga é o peso morto da histéria. E a bala de chumbo
para o inovador, é a matéria inerte em que se afogam frequen-
temente os entusiasmos mais esplendorosos, ¢ o fosso que cir-
cunda a velha cidade e a defende melhor do que as mais solidas
muralhas, melhor do que o peito dos seus guerreiros, porque
engole nos seus sorvedouros de lama os assaltantes, os dizima e
desencoraja, e as vezes, os leva a desistir de gesta heroica.

A indiferenc¢a atua poderosamente na Histéria. Atua passiva-
mente, mas atua. E a fatalidade; e aquilo com que ndo se pode
contar; é aquilo que confunde os programas, que destroi os pla-
nos, mesmo os mais bem construidos; é a matéria bruta que se
revolta contra a inteligéncia e a sufoca. O que acontece, o mal
que se abate sobre todos, o possivel bem que um ato heroico (de
valor universal) pode gerar, ndo se fica a dever tanto a iniciati-
va dos poucos que atuam quanto a indiferenga, ao absentismo
dos outros que sdo muitos. O que acontece, ndo acontece tan-
to porque alguns querem que aconte¢a quanto porque a massa
dos homens abdica da sua vontade, deixa fazer, deixa enrolar os
nos que, depois, s6 a espada pode desfazer, deixa promulgar leis
que depois s6 a revolta fara anular, deixa subir ao poder homens
que, depois, s6 uma sublevagao poderd derrubar. A fatalidade,
que parece dominar a Histdria, ndo é mais do que a aparéncia
ilusoria desta indiferenca, deste absentismo. Ha fatos que ama-
durecem na sombra, porque poucas méos, sem qualquer contro-
le a vigia-las, tecem a teia da vida coletiva, e a massa nao sabe,
porque ndo se preocupa com isso. Os destinos de uma época sdo
manipulados de acordo com visdes limitadas e com fins ime-
diatos, de acordo com ambigdes e paixdes pessoais de pequenos
grupos ativos, e a massa dos homens néo se preocupa com isso.
Mas os fatos que amadureceram vém a superficie; o tecido feito
na sombra chega ao seu fim, e entdo parece ser a fatalidade a
arrastar tudo e todos, parece que a Histéria ndo é mais do que
um gigantesco fendmeno natural, uma erupgdo, um terremoto,
de que sdo todos vitimas, 0 que quis e 0 que ndo quis, quem sa-
bia e quem nao sabia, quem se mostrou ativo e quem foi indife-
rente. Estes entdo zangam-se, queriam eximir-se as consequén-
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cias, quereriam que se visse que ndo deram o seu aval, que ndo
sdo responsaveis. Alguns choramingam piedosamente, outros
blasfemam obscenamente, mas nenhum ou poucos pdem esta
questdo: se eu tivesse também cumprido o meu dever, se tivesse
procurado fazer valer a minha vontade, o meu parecer, teria su-
cedido o que sucedeu? Mas nenhum ou poucos atribuem a sua
indiferenca, ao seu ceticismo, ao fato de ndo ter dado o seu brago
e a sua atividade aqueles grupos de cidaddos que, precisamente
para evitarem esse mal, combatiam (com o propésito) de procu-
rar o tal bem (que) pretendiam.

A maior parte deles, porém, perante fatos consumados, prefere
falar de insucessos ideais, de programas definitivamente des-
moronados e de outras brincadeiras semelhantes. Recomegam
assim a falta de qualquer responsabilidade. E ndo por ndo verem
claramente as coisas, e, por vezes, ndo serem capazes de pers-
pectivar excelentes solugdes para os problemas mais urgentes,
ou para aqueles que, embora requerendo uma ampla preparagao
e tempo, sdo todavia igualmente urgentes. Mas essas solugdes
sao belissimamente infecundas; mas esse contributo para a vida
coletiva ndo ¢ animado por qualquer luz moral; é produto da
curiosidade intelectual, ndo do pungente sentido de uma res-
ponsabilidade historica que quer que todos sejam ativos na vida,
que ndo admite agnosticismos e indiferencas de nenhum género.
Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio as
suas lamurias de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela
maneira como cumpriram a tarefa que a vida lhes impos e im-
poe cotidianamente, do que fizeram e sobretudo do que nao fize-
ram. E sinto que posso ser inexoravel, que nao devo desperdicar
a minha compaixdo, que nio posso repartir com eles as minhas
lagrimas. Sou militante, estou vivo, sinto nas consciéncias viris
dos que estao comigo pulsar a atividade da cidade futura que
estamos a construir. Nessa cidade, a cadeia social ndo pesard
sobre um numero reduzido, qualquer coisa que acontega nela
ndo sera devido ao acaso, a fatalidade, mas sim a inteligéncia dos
cidaddos. Ninguém estard a janela a olhar enquanto um pequeno
grupo se sacrifica, se imola no sacrificio. E nao havera quem es-
teja & janela emboscado, e que pretenda usufruir do pouco bem
que a atividade de um pequeno grupo tenta realizar e afogue a
sua desilusio vituperando o sacrificado, porque ndo conseguiu
o seu intento. Vivo, sou militante. Por isso odeio quem ndo toma
partido, odeio os indiferentes.

GRAMSCI, Antonio. La citta futura. Turim, 11 de fevereiro de 1917.

Para Joao Ubaldo Ribeiro (1986), definir Politica como algo
relacionado ao poder nao é satisfatério. Poder é algo que se
exerce, que se efetua, que funciona, ou seja, é em agdo que se
analisa o poder. Nada esta isento de poder. Ele estd sempre
presente e se exerce como uma multiplicidade de relagoes de
forcas. E o que se d4 quando mantemos preconceitos contra o
nosso semelhante. O ser humano nao nasce com preconceitos,
ele os aprende socialmente. Ao aprendé-los, é claro que seu

comportamento esta sendo influenciado e, por consequéncia,
estd sendo submetido a algum poder. Portanto, o preconceito
racial, por exemplo, tem origem e funcionalidade politicas, ou
seja, tem servido para justificar formas de exploracio e do-
minacdo, assumindo muitas faces de acordo com as circuns-
tancias.

Outra dimensao de Poder que pode ser citada é o Poder
local. Este poder ndo pode ser analisado de forma isolada ou
mesmo ser considerado um espago “menor” do poder ptiblico,
mas como relagio de forcas na qual se manifestam interesses
diversos e que podera ser a expressao mais geral de manifesta-
¢Oes presentes nas estruturas globais da sociedade. Portanto,
ele é considerado como espago socialmente construido.

No Brasil, os estudos sobre o Poder em ambito local re-
montam a caracterizagdo da sociedade rural. O estudo de Vic-
tor Leal Nunes, “Coronelismo, enxada e voto” (1975, mostra o
fendmeno do “coronelismo” como um compromisso entre o
Poder Publico e o Poder Privado dos chefes politicos locais
da Reptiblica Velha. Para o autor, esta relagdo ¢ o resultado
de uma superposi¢do de formas desenvolvidas do regime re-
presentativo numa estrutura economica e social inadequada.
Neste sentido, 0 “coronelismo” caracteriza um enfraquecimen-
to das velhas bases patrimonialistas e, de certa forma, da ini-
cio a uma forma representativa de governo com base em uma
relagdo de compromisso, na qual o voto passou a ser levado
em conta. O trabalho de Nunes Leal mostra ndo uma “feudali-
dade rural’, mas a existéncia de uma perfeita articula¢io entre
o rural e o urbano, entre o local e 0 nacional.

Alexis de Tocqueville, em sua obra “Democracia na Améri-
ca’ (1987), afirmava que o processo de consolida¢do da democra-
cia comega pelo fortalecimento do exercicio do poder local,
e é com a participagdo neste poder que o cidaddo melhor se
prepara e amadurece para exercer a cidadania, o poder de es-
colha, de decisdo e de controle nos planos estadual e nacional.

Na vertente marxista, é possivel citar o exemplo de Ma-
nuel Castells (1990), que, seguindo orientacdes de Poulantzas e
Althusser, procurava mostrar que o Poder local, enquanto es-
paco de expressdo da estrutura social, teria a sua necessidade
de ter seu funcionamento analisado pelos elementos do sis-
tema econdmico, do sistema politico e do sistema ideoldgico,
assim como pelas suas combinagdes e praticas sociais delas
decorrentes.

Castells (1990) assegura que a participa¢ao nas instituicoes
representativas do Estado em todos os niveis significa pos-
sibilidade concreta de mudar qualitativamente a politica e a
estrutura desse Estado, articulando-o cada vez mais com as
organizagdes populares e a um novo tipo de disputa pelo ex-
cedente social.

Na mesma linha de raciocinio, Lojkine (1997 formula o con-
ceito de “sistema de hegemonia local’, no qual o municipio é
visto como um espago politico onde as demandas de classes
podem ser claramente explicitadas e, em consequéncia, os
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“eleitos locais” ndo sao simples suportes do Poder central, mas
atores que se inscrevem nas contradi¢des do sistema econo-
mico global.

Um outro nivel de andlise identifica o Poder local do ponto
de vista da“modernizacdo da gestao’, em que a no¢ao de desen-
volvimento local se realiza sem a participagdo dos diferentes
atores sociais nos processos administrativos. No entendimento
da modernizagao ¢ preciso instrumentalizar tecnicamente as
coletividades locais, de modo a assumirem nogdes atualizadas
de prestagdo de servicos que levem em conta a mudanga da
qualidade de vida e a necessidade de racionalizar o consumo
de bens e servicos ofertados pelos setores publico e privado. O
socidlogo francés Edmond Preteceille argumenta que ganha
corpo a tendéncia que relaciona descentralizacdo administra-
tiva com privatizacdo de servicos publicos. No entendimento
do autor, o discurso da modernizagio, da eficiéncia, da Quali-
dade Total, e da eficacia podem também ser utilizados como
estratégia para desativar servi¢os publicos prestados as cama-
das menos favorecidas da populagao (PRETECEILLE, 1994).

CONHECENDO MAIS SOBRE

“O mundo da politica ndo leva ao céu,
mas sua auséncia é o pior dos infernos’”.

Maquiavel

Como outros cientistas sociais, cldssicos e contemporane-
os, pensaram a relacdo entre Estado, Politica e Poder?

Numa seara de discussao encontra-se Marx. Este tedrico
do Socialismo concebeu, a partir da andlise do materialismo
histdrico, das relagdes sociais de produgio e da luta de classes,
a sua concepgao sobre a politica e o poder. Para ele, a “divisao
do trabalho” e a propriedade privada sdo expressoes sinoni-
mas. Na primeira enuncia-se a atividade, enquanto que, na
segunda, o produto desta atividade. Esta divisao implica na
contradigdo entre o interesse particular e o interesse coletivo,
que faz com que este tltimo adquira, na qualidade de Esta-
do, uma forma independente, além dos interesses das classes.
Disto depreende-se que todas as lutas no seio do Estado, a luta
entre a democracia, a aristocracia, a monarquia, a luta pelo
voto, etc., sdo apenas formas ilusérias que encobrem as lutas
de classes. Como afirma Marx, a histdria de toda sociedade até
hoje é a historia de luta de classes (MARX, 1990, p. 10).

Para Marx, as classes refletem o direito de propriedade. Os
que possuem propriedade na sociedade passam a constituir a
classe dominante ou governante, ao passo que os que nao sao
proprietarios formam a classe dominada ou explorada. Estado
e propriedade encontram-se ligados entre si. Segundo o autor,
o Estado reflete as relacoes de propriedade e, por conseguinte,

as diferencas de classe. E o instrumento de que a classe domi-
nante se serve para explorar; constitui, com efeito, instrumen-
to de violéncia e controle, franqueado somente a esta (maRX, 1990).

Marx traz na obra “O Manifesto do Partido Comunista” a
preciosidade da analise histdrica: a burguesia desempenhou na
Histéria um papel extremamente revoluciondrio nos modos
de produgao. Ele ainda vai mais longe ao afirmar que a con-
di¢ao para a sobrevivéncia da burguesia é revolucionar conti-
nuamente os instrumentos de produgio e, por conseguinte, as
relacdes de producdo; portanto, todo o conjunto das relacoes
sociais. A burguesia implantou, no lugar das relacdes feudais
de propriedade, a livre concorréncia, estabelecendo o seu do-
minio econdmico e politico. Marx assegura que o periodo ca-
pitalista veio simplificar os antagonismos de classe (marx, 1990).

Marx, na obra “O 18 de Brumario de Luis Bonaparte”, su-
gere que a melhor forma de dominagao politica da burguesia,
a mais eficaz, é “a republica parlamentar”. Para este tedrico,
republica parlamentar nao ¢ sinénimo de democracia, como
pretende a filosofia politica do liberalismo. Este tipo de repu-
blica nao garante “a liberdade”, mas sim constitui uma forma
de dominagao. Ao contrario da monarquia ou da ditadura mi-
litar, na republica parlamentar é a burguesia, no seu conjunto,
que exerce 0 dominio através do Estado e das suas instituicoes
“representativas” (MARX, 1986).

Outro cldssico da Sociologia, Max Weber definiu o poder
como a possibilidade de impor a prépria vontade ao compor-
tamento alheio. Weber parte do modelo teleoldgico da agao:
um sujeito individual (ou um grupo que pode ser considera-
do como um individuo) se propde um objetivo e escolhe os
meios apropriados para realizd-lo. O sucesso da agdo consiste
em provocar no mundo um estado de coisas que corresponda
ao objetivo proposto. Na medida em que tal sucesso depen-
de do comportamento de outro sujeito, deve o ator ter a sua
disposi¢ao meios que induzam no outro o comportamento
desejado. E essa capacidade de disposi¢io sobre meios que
permite influenciar a vontade de outrem que Weber chama de
Poder. Entio, para ele, o Poder significa aquela probabilidade
de realizar a prépria vontade, dentro de uma relagao social,
mesmo em face de resisténcia (weser, 1994).

Contemporaneo de Marx, Althusser assegura que “nenhu-
ma classe pode duravelmente deter o poder de Estado sem
exercer simultaneamente a sua hegemonia sobre e nos Apare-
lhos Ideoldgicos do Estado” (atrHusser, 1980, p. 49). Mas, 0 que s@o os
Aparelhos Ideolégicos do Estado? Ele exemplifica estes com a
familia, a escola, a igreja, o judiciario, os partidos politicos, os
sindicatos, dentre outros. Mas, e a ideologia, como ele a enten-
de? Ah, essa ele define como a “representa¢do” imaginaria dos
individuos com suas condi¢des reais de existéncia. Por isso
que se diz comumente que a ideologia religiosa, moral, juri-
dica, politica, etc., sdo “concep¢des de mundo”. Perceba, entio,
que para Althusser a ideologia tem uma existéncia material,
pois ela é criada e difundida por instituicdes, que possuem
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uma constituigéo fisica. Ele mesmo define aparelho ideoldgico
religioso, escolar, familiar, juridico, politico, sindical, cultural e
de informacao (ATHUSSER, 1980).

Na outra ponta de sua analise estd o Aparelho Repressivo
de Estado. A funcio deste é assegurar, por meio da forga, as
condigoes politicas para a reproducio das relagdes de produ-
¢ao capitalista; além disso, ele condiciona o funcionamento
do Aparelho Ideoldgico de Estado, que, por sua vez, garante
a dominacéo da ideologia capitalista em todas as partes do
sistema (ALTHUSSER, 1980).

Outro autor da linha marxista que discute o Poder é o filo-
sofo italiano Antonio Gramsci. Este autor foi preso pelo Fas-
cismo por 20 anos, apesar de ser Deputado e gozar de imuni-
dade parlamentar. Por conta disso, produziu toda a sua obra
na prisdo, sob os titulos “Cadernos do Carcere” e “Cartas do
Carcere”. O principal objeto de reflexdo dele, desde a juventu-
de até a maturidade, foi a questdo do poder. Gramsci, quatro
décadas antes de Foucault, chega a uma conclusao analoga a
ele: o Poder ndo reside no aparelho de Estado, mas sim nas
relagdes sociais.

Gramsci desacreditava de uma tomada do poder que ndo
fosse precedida por mudangas de mentalidade. Para ele, os
agentes principais dessas mudancas seriam os intelectuais, e
um dos seus instrumentos mais importantes, para a conquista
da cidadania, seria a escola. Gramsci uniu as ideias de Marx
com as de Maquiavel, considerando o Partido Comunista o
novo “Principe”. Utilizava, para tanto, a maxima da leitura
da obra que seria o pensador florentino renascentista dando
conselhos aos comunistas para tomar e permanecer no poder.
Indo além de Maquiavel, Gramsci considerava que os fins jus-
tificam os meios, e qualquer ato s pode ser julgado a partir de
sua utilidade para a revolugdo comunista (Gramsc, 1995).

O socidlogo norte-americano Wright Mills afirma que
“toda politica é uma luta pelo poder; a forma basica do poder
¢ a violéncia” (uiLLs, 1999, p. 171). Ele faz coro com Weber quando
este define o Estado: “dominio do homem pelo homem basea-
do nos meios da violéncia legitima, quer dizer, supostamente
legitima” (weBEr, 2004, p. 56).

Ja a Filosofa judia alema, Hannah Arendt, atribui ao con-
ceito de Weber sobre Poder o conceito de Violéncia. Ela, ao
contrario dele, concebe o Poder como a faculdade de alcancar
um acordo quanto a a¢do comum, no contexto da comunica-
¢ao livre de violéncia. Ambos veem no poder um potencial
que se atualiza em a¢des, mas cada um se baseia num modelo
de agdo distinto. Arendt parte de outro modelo de agdo - o
comunicativo: “o poder resulta da capacidade humana, nao
somente de agir ou de fazer algo, como de unir-se a outros e
atuar em concordancia com eles” (ARENDT, 1994).

Ainda, na contramao de Weber, ela assevera que o fenome-
no fundamental do Poder nio consiste na instrumentaliza¢do
de uma vontade alheia para os proprios fins, mas na forma-
¢do de uma vontade comum, numa comunicacio orientada

para o entendimento reciproco. O Poder, comunicativamente
produzido, das convicgdes comuns origina-se do fato de que
os participantes orientam-se para o entendimento reciproco e
ndo para o seu proprio sucesso.

Se o Pder ndo é mais concebido como um potencial para
arealizacio de fins — como ele se manifesta e para que serve?

Arendt considera o Poder um fim em si mesmo. Ele serve
para preservar a praxis, da qual se originou. Consolida-se em
poder politico, através de instituigdes que asseguram formas
de vida baseadas na fala reciproca. O Poder manifesta-se em:
a) ordenamentos que garantem a liberdade politica; b) na re-
sisténcia contra as forcas que ameacam a liberdade politica,
tanto exterior como interiormente; c) naqueles atos revolucio-
ndrios que fundam as novas instituigoes da liberdade:

o que investe de poder as institui¢oes e as leis de um pais, é o
apoio do povo, que por sua vez ¢ a continuagao daquele consenso
original que produziu as institui¢des e as leis. Todas as institui-
¢oes politicas sdo manifestagoes e materializacdes do poder; elas
se petrificam e desagregam no momento em que a for¢a viva do
povo deixa de apoia-las (ARENDT, 1994, p. 37).

A hipétese central de Arendt é que nenhuma lideranga po-
litica pode substituir impunemente o poder pela violéncia. Ela
concorda que essa esfera é o espaco de legitimacdo do Poder,
mas que s6 pode ser assim enquanto exprimir as estruturas de
uma comunicag¢do ndo-deformada:

O que provoca um agrupamento politico é o seu potencial de
poder, e o que provoca a extingdo das comunidades politicas é a
perda de poder e finalmente a impoténcia. O processo como tal ¢
dificilmente concretizavel, porque o potencial de poder, ao con-
trario dos meios da violéncia, que podem ser armazenados para
serem mobilizados, intatos, em casos de emergéncia, somente
existe na medida em que se realiza. Onde o poder ndo se realiza,
mas é tratado como algo a que se pode recorrer em momentos de
necessidade, ele sucumbe, e a Histdria esta cheia de exemplos que
demonstram que nenhuma riqueza do mundo, materialmente
tangivel, pode compensar essa perda de poder (ARENDT, 1981, p. 31).

Hannah Arendt se interessa pela compreensdo dos mo-
vimentos emancipatorios. Neles ela destaca o poder da con-
vic¢do comum: a desobediéncia em relagdo a instituigoes que
perderam sua forca legitimadora; a confrontagdo do poder,
gerado pela livre unido dos individuos, com os instrumentos
coercitivos de um aparelho estatal violento, mas impotente; o
surgimento de uma nova ordem politica e a tentativa de es-
tabilizar o novo comego, a situagao revoluciondria original, e
de perpetuar institucionalmente a gestagao comunicativa do
poder (ARENDT, 1981).

A autora analisa o mesmo fendmeno em diferentes ocasi-
des. Quando os revoluciondrios se aproximam do poder que
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estd nas ruas; quando a populagdo que optou pela resisténcia
passiva enfrenta tanques estrangeiros, com maos desarmadas;
quando minorias convictas disputam a legitimidade das leis
existentes e organizam a resisténcia civil; quando, no movi-
mento de protesto dos estudantes, “o puro desejo de a¢ao” se
manifesta — em todos esses momentos parece confirmar-se
a tese de que “ninguém possui verdadeiramente o Poder; ele
surge entre os homens que atuam em conjunto, e desaparece
quando eles novamente se dispersam” (AReNDT, 1981). Nessa susten-
tacdo arendtiana ha uma aproximac¢do com a praxis marxista,
que ele denominava de “atividade critico-revolucionaria”

Outra hipétese de Arendt é que o Poder s6 pode surgir nas
estruturas da comunicagdo nao-coercitiva; nao pode ser “ge-
rado de cima”. Aqui a distingdo entre poder e violéncia torna-
se nitida. A autora torna visivel o fato de que o sistema politico
ndo pode dispor arbitrariamente sobre o Poder. O Poder é um
bem disputado pelos grupos politicos e gracas ao qual uma
lideranga politica administra; mas, nos dois casos, este Poder
preexiste, e ndo é produzido por tais grupos e liderancas. Eles
precisam derivar seu Poder dos produtores do poder (arenpT,
1981; 2000).

A socidloga Bérbara Freitag e o sociélogo Sérgio Rouanet
sustentam que a Historia oferece provas suficientes de que a
dominagao politica funcionou diferentemente do que ¢ afir-
mado por H. Arendt. A favor de sua tese, hd o argumento de
que a dominacao politica s6 é duradoura quando é reconheci-
da como legitima; contra ela testemunha a experiéncia de que
as relagoes sociais estabilizadas através da dominacao politica
somente em casos muito raros fundam-se numa opinido “em
torno da qual muitos se puseram publicamente de acordo” (rrer-
TAG e ROUANET, 1980).

Outras indicagdes para conhecer mais sobre e Reflexdo
com seus alunos:

o CANCIAN, Renato. “Hegemonia — Forma
de exercicio do poder altera relagdes sociais”
In: Pagina 3 Pedagogia & comunicag¢do
http://educacao.uol.com.br/sociologia/hegemonia.jhtm

o STIGAR, Robson. “Conceitos de
Poder”. In: WebArtigos.com
http://www.webartigos.com/articles/6107/1/Conceitos-
De-Poder/paginal.ntml

e Livros da cole¢ao Primeiros Passos:
O que é politica, de Leo Wolfgang Maar;
0 que é poder, de Gérard Lebrun; e O que
é poder local, de Ladislau Dowbor.

COMO VIMOS NESTA AULA...

A Politica é parte constitutiva de nossa vida e se insere em
todas as relagdes sociais, sejam micro ou macrossociais. O Po-
der é também caracteristico das relagdes sociais, ainda que
mantenha diferengas nas concepg¢des de diferentes cientistas
sociais.

ATIVIDADES DE AVALIACAO

Origem da desigualdade... e poderes diluidos...

oLeia o texto de Rousseau, “Discurso sobre a origem da de-
sigualdade entre os Homens”,
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/
cv000053.pdf>
e anote argumentos necessarios que deem conta de enten-
der a origem da desigualdade entre os homens e associe as
ideias do texto com a constru¢do do Poder politico local
em seu Estado e/ou municipio, ou seja, em que medida a
desigualdade social se relaciona com as forcas politicas lo-
cais incrustadas no seu municipio ou Estado?

@) Leia sobre as ideias da “Microfisica do Poder”, de Michel

Foucault,

<http://vsites.unb.br/fe/tef/filoesco/foucault/

microfisica.pdf>
e, também a luz da leitura acima, analise os poderes dis-
sipados no ambiente escolar do qual vocé é parte. Anote
e discute com os seus alunos e depois partilhe no férum
de discussdo ou no polo sobre a forma de constituigdo das
relagoes de poder neste espago e como se estabelecem os
vinculos entre os atores sociais desde a concepgao macro
(Secretaria de Educagdo, Diretoria Regional, Dire¢dao da
Escola, Conselhos, Coordenagdes, Supervisoes, Professo-
res) até a concepgao micro (sala de aula, relagao professor-
aluno, relacdo aluno-aluno).
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Cidadania e espaco escolar

Erlando da Silva Réses

INICIANDO NOSSA CONVERSA

Contra a barbdrie, o Estudo;
Contra o individualismo, a Solidariedade

Florestan Fernandes

Car@ cursista,

Como vimos na 12 aula, a Politica integra a nossa vida e
estd presente em todas as nossas relacdes sociais. Mas, como
estdo as relagdes sociais em nossa sociedade? Como vivemos
e COM-vivemos? E na Escola, como acontecem os processos
de interagao social? A organizacdo e gestao do espago escolar
propiciam a participagdo dos alunos no ato de gerir o funcio-
namento da escola?

Pedimos para que visualize o video da Escola Nacional Flo-
restan Fernandes (ENFF): http://www.mst.org.br/node/9047.
Esta escola foi construida pelo Movimento dos Sem-Terra
(MST) como Universidade Popular dos Movimentos Sociais
e inaugurada em janeiro de 2005 no municipio de Guararema
(SP). O objetivo do MST foi criar um espago de formagao su-
perior pluralista para agregar militantes de diferentes movi-
mentos sociais rurais e urbanos do Brasil e da América Latina.

A ENFF oferece cursos em diferentes areas: Filosofia Po-
litica, Teoria do Conhecimento, Sociologia Rural, Economia
Politica da Agricultura, Histdria Social do Brasil, Conjuntura
Internacional, Administracdo e Gestdo Social, curso de espe-
cializagao em Educac¢do do Campo e curso de Estudos Latino-
americanos, e conta com a parceria de Universidades e outras
instituicdes de ensino, procurando manter a autonomia do
Movimento.

A grande maioria dos cursos conta com a docéncia volun-
taria e ndo-remunerada dos seus professores. Os estudantes
assumem todas as tarefas e servicos internos da escola, como
limpeza, auxilio na cozinha, horta, etc. Em outros termos, a
Escola é, também, uma escola de solidariedade permanente,
envolvendo toda a comunidade que nela vive.!

1 Informagdes disponiveis no site www.mst.org.br.

PROPONDO OBIJETIVOS

P Refletir sobre as relagdes sociais na sociedade contem-
porénea e no interior da escola contemporanea.

P Identificar as relagdes de poder na gestdo do espaco es-
colar.

) Discutir sobre Cidadania e associd-la ao contexto da
Educagdo.

CONHECENDO SOBRE

M Relagbes sociais e de poder
no interior do espago escolar

Nas sociedades complexas, as relagdes sociais desenvol-
vem-se de maneira diversa daquelas encontradas nas socie-
dades simples. Nestas, os contatos acontecem face a face e
possibilitam relacdes pessoais e diretas. Naquelas, a convivén-
cia enfrenta o problema da competicio, gera o crescimento
do individualismo, expde nossas diferencas individuais e as
desigualdades sociais resultantes da divisao social do trabalho
e da separagdo da sociedade em classes. Nesta nova reorienta-
¢do das relacoes sociais surgem redes de convivio com maior
extensdo geografica e com um numero superior de partici-
pantes.

A competicdo ¢ um fator estruturante da ordem urbana
atual e também um forte elemento gerador de instabilidade,
idiossincrasias e repulsa ao outro, sobretudo no contexto da
ameaga. Ela é dindmica e, em geral, centralizada pelo simbolo
do dinheiro. Esta acdo racionaliza os valores e substitui os sen-
timentos por interesses, em que os relacionamentos tendem a
ser mais impessoais, formais e contratuais, utilitarios, realisti-
cos e especializados (ARAUIO apud CORDI, 2000).

A socializa¢do na cidade ¢é, portanto, baseada em cddigos
racionais, deixando-se as emogdes para a esfera privada (we
BER apud VELHO, 1987). A impessoalidade das relagdes, da ordem, dos
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estimulos, gera reacdo de indiferenga que leva ao isolamento
[SIMMEL apud VELHO, 1987). Assim, neste cendrio, hd uma socializa¢do
que fortalece uma vivéncia moral individualista e atomizada
(RODRIGUES, 2007).

A professora e socidloga Shirlei Daudt Rodrigues discute
sobre a sociabilidade na sociedade contemporanea. A autora
chama a atencdo para a superficialidade nas interagdes sociais
nas sociedades complexas. Nestas, os individuos convivem
com a falta de tempo, que pode ser explicada pela ampliacdo
da jornada de trabalho e a intensidade deste na sociedade
contemporanea (DAL R0Ss0, 2008), € pela ténue afinidade cultural,
que se sustenta em processos de migragao e desenraizamento
e pela escassez de espagos publicos para vivéncias coletivas. A
falta de sensibilidade com o outro fortalece o sentimento da
apatia e indiferenca, reduz a capacidade de intervengao na re-
alidade imediata e cotidiana e impede processos de conscien-
tizacdo e senso comunitario (RODRIGUES 2007). Tal situag¢ao nos re-
mete & historia dos trés macacos sébios, apresentada a seguir:

Historia dos “Trés Macacos Sabios”

Os macaquinhos, conhecidos como “Trés Macacos Sébios, ilus-
tram a porta do Estdbulo Sagrado, um templo do século XVII
localizado na cidade de Nikko, no Japdo. Sua origem é baseada
em um trocadilho japonés. Seus nomes sao ‘mizaru’ (o que cobre
os olhos), ‘kikazaru’ (o que tapa os ouvidos) e ‘iwazaru’ (o que
tapa a boca), que na lingua ¢ traduzido como ‘ndo ouga o mal,
‘ndo fale o mal’ e ‘ndo veja o mal’ A palavra ‘saru, em japonés, sig-
nifica ‘macaco’ e tem o mesmo som da terminagao verbal ‘zaru’
O folclore japonés diz que a imagem dos macacos foi trazida por
um monge budista chinés, no século VIII. Apesar disso, ndo ha
comprovagdo dessa suposi¢ao.
<http://www.portaldascuriosidades.com/forum/index.php/topic,27882.0.html>

O site citado acima informa que Mahatma Gandhi, du-
rante suas viagens por toda a India, teve uma bagagem muito
simples: uma sacola com lépis, papel, agulha e linha, uma ti-
gela de barro, uma colher de madeira e uma roca. Ele também
levava uma estatueta representando os Trés Macacos Sébios,

para lembra-lo dos trés segredos da Sabedoria: ndo veja o mal,
ndo ouga o mal, ndo fale o mal.

A imagem dos trés macacos ja foi parodiada em vdrias
versoes, nas quais eles sdo substituidos por homens. Uma
dessas ilustragdes representa que sdo os outros que tapam as
orelhas, os olhos e a boca dos individuos. Significa a alienagao
consciente das pessoas perante alguma situagdo, geralmente
de cunho social. De outra maneira, as pessoas escolhem fin-
gir que certas coisas ndo existem. Ou, ainda, que muitas vezes
preferimos fechar os olhos ante os terriveis problemas sociais
do nosso pais, representando a simbologia da apatia, indife-
renca e acomodagio.

E na escola, como estdo as relagdes sociais? A escola é um
espaco permeado de conflitos que, efetivamente, se distancia
do ideal democratico e apresenta historicamente um papel re-
produtor das relagdes sociais (Bournieu, 1975) € que manifesta uma
cultura politica tradicionalmente patrimonialista. Essa breve
radiografia do cendrio escolar permite inferir que a escola vai
se inserindo em uma ordem social cada vez mais individua-
lista, que falha nas alternativas de educar para a intervengao
consciente, de falta de senso comunitario e de responsabili-
dade com o bem publico, onde “o que é de todos parece ser de
ninguém” (ARAUIO, apud CORDI, 2000, p. 135).

A escola, sendo parte da estrutura social e um Aparelho
Ideoldgico do Estado, tal como foi visto na primeira aula, se
insere no ambito das politicas educacionais que tomaram
forma com a interven¢do dos organismos internacionais bi-
laterais. Nas orientacdes do Banco Mundial para a educacgdo
publica brasileira encontra-se o direcionamento do fluxo es-
colar segundo necessidades do mercado (réses, 2004). A profes-
sora e socidloga Fernanda Sobral contribui para este debate
sustentando que

as ideias sobre educagdo, competitividade e cidadania vinculam-
se, por um lado, ao contexto da globalizacao que inclui o Brasil
na esfera da competicdo internacional e, por outro, ao contexto
de democratizagdo que avangou muito em termos de processo
politico, mas que deve avangar mais no que se refere a justica
social (SOBRAL, 2000, p. 8).

Nesta andlise sobre a posi¢cdo da escola no contexto das re-
lagoes de poder estruturantes de uma sociedade globalizada é
possivel afirmar que uma preocupagao premente é a possibili-
dade de oportunizar uma ascensio individual do aluno, ofer-
tando-lhe um capital simbolico para se distinguir socialmente
e servindo a manutengdo da estratificagdo social vigente e a
justificagio do status social dos atores (Bournieu, 1989). O incentivo
a competicdo ¢ evidente, e a valorizacdo de simbolos e mais
simbolos, como a nota ou o processo de avaliagao do aluno,
mobiliza as relagdes como que numa forte vinculagao com o
dinheiro.
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Vivemos numa sociedade em que o contexto social, cul-
tural, econdmico e politico é de desintegracdo ou anomia. A
sociedade é também cada vez mais complexa e contraditoria,
permitindo intervengdes diferenciadas no contexto escolar
porque a escola é um organismo dindmico e vivo capaz de
ressignificar leis e relagdes pré-estabelecidas (cinio Lima, 2003).

Portanto, a realidade da escola, em seu papel reprodutor
das relagdes sociais, nao exclui a possibilidade de existéncia de
uma dinimica dialética, que transcende a logica do mercado,
sobretudo na escola publica. Ressalta Shirlei Daudt Rodrigues
que “como espago aberto ela é potencialmente um lugar publi-
co, e como instituicdo social é necessariamente socializadora.
Mesmo que reproduza os padrdes hegemonicos de relagdes da
sociedade neoliberal, ainda assim forma o sentimento do no6s”
(RODRIGUES, 2007, p. 40). A's instituicdes sociais e os grupos secunda-
rios cumprem um importante papel nesse modelo de escola
que desperte para a sociabilidade e a integragdo social porque
servem de intermedidrios entre o Estado.

CONHECENDO MAIS SOBRE

W Cidadania e Educag¢do

Como entender a cidadania no contexto do espaco escolar?
Que cidadania é essa que serve de referéncia para a Educagdo?

A formagdo para o exercicio da cidadania como finalidade
da educagio, ou como fundamento do ensino de Sociologia,
prescinde de defini¢cdes precisas e garantias de certas condi-
¢oes de operatividade. De que cidadania se fala? Os documen-
tos oficiais para o Ensino Médio ressaltam uma cidadania em
termos de mercado, em que o agente politico se transforma
em agente econdmico e os cidaddos em consumidores. Nas
orientagdes do Banco Mundial para a educagao puiblica brasi-
leira encontra-se o direcionamento do fluxo escolar segundo
necessidades do mercado. A ideia fundamental é a de que os
servicos de ensino deveriam ser comercializados livremente,
com reducao de barreiras e melhoria de acesso aos mercados.

A palavra cidadania, muito mais que o seu conceito, faz
parte da maioria dos discursos contemporaneos que circulam
em torno da questio politica, econdmica e social. Mas a sua
presenca ubiqua ndo significa clareza. Fala-se em cidadania,
muitas vezes, de forma adjetiva, ilustrativa, ou, no méaximo,
prospectiva, como algo a ser alcangado. Mas como acontece
com todas as no¢des amplas demais, a de cidadania acabou
servindo para tudo, o que é 0 mesmo que ndo ter serventia
alguma. Portanto, é algo de que muito se fala e pouco se sabe.

Quando se fala em cidadania, faz-se recorréncia imediata
a Marshall, maior referéncia quando se trata desse conceito
em sua forma tripartite: como conquista de direitos civis, po-

liticos e sociais. Em sua obra classica, Cidadania, classe social
e status, Marshall 1967 desenvolveu o conceito de cidadania
a partir de uma descricdo cronoldgica. Cada forma assume
uma evolu¢do auténoma e incorpora cada vez mais amplas
camadas da populacdo na condi¢do de cidadao. A cidadania
configurou-se num duplo processo: de fusdo geografica, pro-
piciando a formagdo das nacionalidades, e de separagio fun-
cional, originando institui¢des responsaveis pela administra-
¢do de grupos distintos de direitos. Neste contexto, os direitos
de cidadania foram agrupados em trés categorias:

P Civil - compreende os direitos relativos & propriedade
privada e a liberdade individual. Sao os direitos de ir e vir,
acesso universal a justica, livre manifestacdo oral e escrita,
liberdade religiosa e propriedade privada;

P Politico — compreende a participa¢do nos processos de
formulagio e decisdao sobre politicas. Sao os direitos de
representacdo, associa¢do a partidos politicos e eleitorais,
votar e ser votado;

» Social - compreende iniciativas que visam garantir
a todos os individuos um padrdo minimo de bem-estar
econdmico e social. Sao os direitos de trabalho, tutela da
saude, educagdo, assisténcia social e previdéncia.

Contudo, essa cidadania propugnada por Marshall aparece
como uma concessio ou doagdo dos proprietarios aos nao-
proprietarios. E uma visio harmoniosa da historia da cidada-
nia sob o capitalismo, onde nao aparecem as lutas. Os conflitos
sdo encarados como ameaca e as conquistas sdo percebidas
como simples doa¢do que sugere uma logica de correspon-
déncia necessaria entre a ampliagdo da cidadania e a redugdo
das desigualdades sociais.

O cidaddo é um ser abstrato criado pelo direito, expres-
so na norma quando diz: “todos sdo iguais perante a lei”. Essa
expressdo pressupde que exista uma igualdade juridica na
sociedade, 0 que ndo se confirma quando analisamos a estra-
tificacao social (objeto de estudo neste modulo), ou seja, os in-
dividuos sdo desiguais perante a sociedade. O individuo do es-
trato social mais elevado pode usufruir mais de seu direito de
pensamento, de liberdade, de expressao, pelo simples fato de
possuir condi¢des materiais para isso. Numa provavel disputa
juridica com o individuo do estrato social mais baixo, aquele
conta com o poder do dinheiro que pode gerar a contratagio
do melhor advogado, as melhores provas, etc. (viana, 2003).2

2 Para um maior aprofundamento sobre disputa juridica em camadas sociais diferentes, no que
diz respeito ao tipo de julgamento e o tempo de duracdo, consultar as sequintes obras: 1)
RINALDI, Alessandra Andrade. Marginais, delinquentes e vitimas: um estudo sobre a repre-
sentacdo da categoria favelado no tribunal do jiri da cidade do Rio de Janeiro, p. 299-322. In:
ZALUAR, Alba; ALVITO, Marcos (Orgs.). Um século de favela. 3. ed. Rio de Janeiro: FGY, 2003; 2)
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Para Karl Marx, o cidadio s6 é cidadio perante o Estado. A
cidadania é concedida quando o Estado declara os direitos do
cidadao. Neste sentido, este autor afirma: “ja se demonstrou
como o reconhecimento dos Direitos Humanos pelo Estado
Moderno tem 0 mesmo sentido que o reconhecimento da es-
cravidao pelo Estado antigo” (marx, 2005, p. 93).

O historiador Jaime Pinsky, no livro “Historia da Cidada-
nia’, diz que cidadania é um conceito histérico e que, portanto,
varia no tempo e no espago. Nessa obra, o autor utiliza 0 mé-
todo histdrico, com destaque para a mudanca da dimensao de
cidadania através dos tempos e entre as diversas nagdes do
planeta, ou mesmo no interior de uma sociedade complexa
(PINSKY, 2003).

Boaventura de Souza Santos reconhece que o mérito em
Marshall estd na articulagdo que este opera entre cidadania
e classe social e nas consequéncias que dela retira para ca-
racterizar as relagdes tensionais entre cidadania e capitalismo.
O autor argumenta que a concessao de direitos sociais e das
instituicdes que o distribuiram socialmente sao expressdo da
expansdo e do aprofundamento dessa obrigagao politica. Esse
processo de integracdo das classes trabalhadoras no estado
capitalista significou o aprofundamento da regulagdo em de-
trimento da emancipagao.

Boaventura O historiador Jaime Pinsky, no livro “Histéria
da Cidadania” apresenta a perspectiva de que o individuo é
também um criador de direitos e ndo somente um receptor
deles, como na visao harmoniosa da cidadania. Portanto, é
um individuo que desenvolve a cidadania em seu cotidiano
de forma ativa. Cidadania ativa é caracterizada por critérios
de participagao social e politica, e cidadania inativa ¢ carac-
terizada pela apatia politica e ndo atuagdo em canais legais e
legitimos de participagdo. José Murilo de Carvalho, na obra
“os Bestializados” (1987), usa as expressoes cidaddos ativos e ci-
daddos inativos para caracterizar comportamentos diferen-
ciados entre os individuos nos primeiros anos da Republica
brasileira. Os inativos se caracterizavam pela apatia politica e
queriam, principalmente, que o governo os deixasse em paz,
e os ativos empreenderam uma das mais espetaculares agdes
populares da época: a Revolta da Vacina. A revolta foi conse-
quéncia da obrigatoriedade da vacina contra a variola a to-
dos os cidaddos, considerada um “despotismo sanitario” para
manter a “pureza’ da Republica (carvaLro, 1987).”

Os direitos sociais, que surgem no século XIX, correspon-
dem ao desenvolvimento das leis trabalhistas e a implantagao
da educagio primdria publica (sosraL, 2000). Ora, como estava a

RINALDI, Alessandra Andrade. Dom, lluminados e Figurdes: um estudo sobre a representacéo
oratoria no Tribunal do Jari do Rio de Janeiro. Niterdi: Eduff, 1999.

3 O filme “Sonhos Tropicais” ilustra a Revolta da Vacina. Comentario disponivel em — <http://
arquivohistorico.blogspot.com/2008/10/resenha-sonhos-tropicais.html>. Acesso em: 25 abr.
2010.

escola naquele periodo? O que significava lutar por uma edu-
cacdo publica?

Alguns dados adiante permitem conhecer a realidade da
educacio em fins do século XIX e inicio do século XX.

No periodo imperial (1808-1889), as autoridades provinciais
ndo reclamavam somente da escassez de recursos financeiros
e do numero reduzido de professores, mas também da insufi-
ciéncia de alunos nas escolas existentes e da frequéncia irre-
gular. A consequéncia era um grande nimero de criangas sem
instrugao no Brasil, o que se devia a pequena quantidade de
escolas publicas e ao fato de os pais nio enviarem os filhos a
escola, ou porque consideravam o ensino dispensavel, ou por-
que se julgavam encarregados de ministra-lo. O analfabetis-
mo era a sintese dessa precariedade. No recenseamento geral
do Brasil de 1872 a taxa de analfabetismo da popula¢do acima
de 5 anos era de 84,25% (8rasit, 1872). No segundo recenseamento,
em 1890, essa taxa permaneceu quase inalteravel, 82,63% de
iletrados (8rasiL, 1890), € no censo de 1900 chegou a 69,20% de ile-
trados em todo o pais (8rasiL, 1900). No Distrito Federal, coragao
do pais e centro mais culto, o recenseamento realizado em 20
de setembro de 1906 concluira que em cada 100 habitantes da
cidade 48 eram analfabetos (rasiL, 1906). A tabela seguinte per-
mite observar o nimero de professores, do fim da monarquia
para o inicio da Republica brasileira.

A educagio até entdo era considerada um assunto intimo,
que dizia respeito a familia e nao ao Estado. Maes, preceptores
e professores exerciam a fun¢do de educar em suas proprias
casas.

A obrigatoriedade do ensino primario comegou a ser dis-
cutida na constitui¢io de 1891 e continuou nas décadas sub-
sequentes, uma vez que a reforma constitucional de 1926, que
expandiu os poderes da Unido, ndo incorporou essa obriga-
toriedade, que s6 foi sancionada pela Constituigao de 1934.
Cabe ressaltar que “esses pontos, aos quais se pode acrescentar
o da responsabilidade direta da Unido em matéria de educa-
¢do, eram muito polémicos e foram discutidos muitas vezes ao
longo da Reptiblica” (comes, 2002, p.391).

Articulava-se um modelo de cultura como distin¢io so-
cial. Fato este que resultava, principalmente, da “influéncia
que as congregacdes religiosas (sobretudo femininas e fran-
cesas) tiveram na formagao direta e indireta das professoras
brasileiras” (NoseLLA, 1998, p. 172). Essas congregagdes, presentes em
todo o Brasil, negavam o genuino espirito republicano, sendo
a este respeito pertinente enfatizar que muitas delas safram
da Franga porque os ideais da Revolugdo Francesa as perse-
guiam, por representarem elas os valores do Ancien Régime.
Foi dessa forma que o espirito educacional das religiosas fran-
cesas, a0 mesmo tempo, contribuiu para a criagdo de escolas
e para a adogdo de uma cultura socialmente distintiva, o que
veio atender perfeitamente aos objetivos das classes hegemd-
nicas da Primeira Republica.
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Tabela 1 — Quantitativo de professores da educacdo priméria publica e privada,
em numeros absolutos e divididos por sexo, na transicao da Monarquia para a Republica, Brasil

1872 1907 1920
Masc. Fem. Total Masc. Fem. Total Masc. Fem. Total
1.307 2.218 3.525 6.078 9.508 15.586 16.364 38.158 54.522

Quantitativo de professores no Brasil

Fonte: Brasil, Diretoria Geral de Estatistica. Recenseamento Geral do Brasil nos anos de 1872, 1916 e 1920.

Outras indicagdes para conhecer mais sobre e Reflexdo
com seus alunos:

o CARVALHO, José Murilo de. Brasileiro: Cidadio?
http://www.almg.gov.br/revistalegis/Revista23/
carvalho23.pdf [texto de José Murilo de Carvalho]

e Cidadania ou Emancipacio Humana
http://web51.hosting.xpg.com.br/xpg2.0/0/i/v/ivotonet/
arquivos/CIDADANIA_OU_EMANCIPACAO_HUMANA.pdf

o STIGAR,Robson. Conceitos de Poder.
In: WebArtigos.com
http://www.webartigos.com/articles/6107/1/Conceitos-
De-Poder/paginal.html

o Livros: O que é Cidadania de Maria de Lourdes

Manzini Covre, coleg; Educagdo, Cidadania e
Emancipagdo Humana de Ivo Tonet, editora Unijui.

COMO VIMOS NESTA AULA...

As relagdes sociais nas sociedades complexas tornam-se
cada vez mais competitivas e se refletem em diferentes espa-
¢os sociais, como a escola. A cidadania liberal, como um dos
fundamentos da Educa¢ao, ndo dé conta de superar ou inibir
essa competitividade, pois o seu pressuposto basico alia-se a
concep¢ao mercadoldgica.

ATIVIDADES DE AVALIA(;RO

Como se dao as relagdes de poder no espago escolar?

O psicélogo norte-americano e precursor da psicologia
existencial humanista, Carl Rogers, afirmou em uma en-
trevista ao Jornal Le Monde, em 1979:

“Poucas pessoas compreendem que o que eu falo significa trans-
formagao completa da maioria das instituigdes atuais. Se levar-
mos verdadeiramente a sério a ideia de que cada individuo pode
ter um papel na tomada de decisdes, isso transformaria com-
pletamente os conceitos de educagdo, de negocios, de governo.
Veja, por exemplo, as escolas tradicionais atuais: elas sdo com-
pletamente autoritdrias. As decisoes sdo tomadas na cupula pelo
diretor e pelos professores. Os alunos ndo tém nada a dizer. Se
- é essa a ideia que defendemos - os alunos participassem das
decisoes, junto com os professores e a administragdo, cada um
detendo seu proprio poder, e ndo sendo governados, isso criaria
um tipo de institui¢do educativa completamente diferente”. (Lt
MONDE DIPLOMATIQUE. Fredéric Gaussen entrevista Carl Rogers. Paris, 23 dez. 1979).

OTendo em conta a analise de Carl Rogers sobre o processo
de participagao na escola, detalhe em um texto reflexivo,
informando como funciona a gestao escolar na unidade de
ensino em que vocé atua. Leve em consideragao a existén-
cia dos diferentes atores sociais presentes na escola. Existe
Grémio Estudantil na escola em que vocé trabalha? Como
funciona este espaco de organizacdo dos alunos: de forma
atrelada e subordinada a direcio da escola ou de forma au-
tonoma e independente? Disponha sua reflexao no Forum
de discussdo ou no Polo.

eLeve em consideracao o texto de Bertold Brecht, a seguir, e
discorra num texto de 10 linhas se acontece o exercicio da
cidadania no ambiente escolar onde vocé trabalha. Se exis-
te este exercicio, aponte-o, e, se hd dificuldades, apresente
fatos que as comprovem. E possivel fazer analogias entre a
escola dos peixinhos e a escola atual? Discuta essa situacdo
no Férum de discussio ou no polo.
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Se os tubardes fossem homens

Se os tubardes fossem homens, eles seriam mais gentis com os
peixes pequenos. Se os tubardes fossem homens, eles fariam
construir resistentes caixas do mar, para os peixes pequenos com
todos os tipos de alimentos dentro, tanto vegetais, quanto ani-
mais. Eles cuidariam para que as caixas tivessem agua sempre
renovada e adotariam todas as providéncias sanitdrias cabiveis
se por exemplo um peixinho ferisse a barbatana, imediatamente
ele faria uma atadura a fim de que ndo morressem antes do tem-
po. Para que os peixinhos nio ficassem tristonhos, eles dariam
cd e 1a uma festa aquatica, pois os peixes alegres tém gosto me-
lhor que os tristonhos.

Naturalmente também haveria escolas nas grandes caixas, nes-
sas aulas os peixinhos aprenderiam como nadar para a guela dos
tubardes. Eles aprenderiam, por exemplo a usar a geografia, a
fim de encontrar os grandes tubardes, deitados preguigosamente
por ai. Aula principal seria naturalmente a formagao moral dos
peixinhos. Eles seriam ensinados de que o ato mais grandioso e
mais belo é o sacrificio alegre de um peixinho, e que todos eles
deveriam acreditar nos tubardes, sobretudo quando esses dizem
que velam pelo belo futuro dos peixinhos. Se encucaria nos pei-
xinhos que esse futuro so estaria garantido se aprendessem a
obediéncia. Antes de tudo os peixinhos deveriam guardar-se an-
tes de qualquer inclinacdo baixa, materialista, egoista e marxista.
E denunciaria imediatamente os tubardes se qualquer deles ma-
nifestasse essas inclinagdes.

Se os tubardes fossem homens, eles naturalmente fariam guerra
entre si a fim de conquistar caixas de peixes e peixinhos estran-
geiros. As guerras seriam conduzidas pelos seus proprios peixi-
nhos. Eles ensinariam os peixinhos que, entre os peixinhos e ou-

tros tubardes existem gigantescas diferengas. Eles anunciariam
que os peixinhos sdo reconhecidamente mudos e calam nas
mais diferentes linguas, sendo assim impossivel que entendam
um ao outro. Cada peixinho que na guerra matasse alguns pei-
xinhos inimigos da outra lingua silenciosos, seria condecorado
com uma pequena ordem das algas e receberia o titulo de herdi.
Se os tubardes fossem homens, haveria entre eles naturalmente
também uma arte, haveria belos quadros, nos quais os dentes
dos tubardes seriam pintados em vistosas cores e suas guelas
seriam representadas como inocentes parques de recreio, nas
quais se poderia brincar magnificamente. Os teatros do fundo
do mar mostrariam como os valorosos peixinhos nadam entu-
siasmados para as guelas dos tubardes. A musica seria tdo bela,
tdo bela, que os peixinhos sob seus acordes e a orquestra na fren-
te, entrariam em massa para as guelas dos tubardes sonhadores e
possuidos pelos mais agradaveis pensamentos. Também haveria
uma religiao ali.

Se os tubardes fossem homens, eles ensinariam essa religido. E
s6 na barriga dos tubardes é que comegaria verdadeiramente a
vida. Ademais, se os tubardes fossem homens, também acabaria
a igualdade que hoje existe entre os peixinhos, alguns deles ob-
teriam cargos e seriam postos acima dos outros. Os que fossem
um pouquinho maiores poderiam inclusive comer os menores,
isso so seria agradavel aos tubardes, pois eles mesmos obteriam
assim mais constantemente maiores bocados para devorar. E os
peixinhos maiores que deteriam os cargos valeriam pela ordem
entre os peixinhos para que estes chegassem a ser, professores,
oficiais, engenheiros da construgao de caixas e assim por diante.
Curto e grosso, s6 entdo haveria civilizagdo no mar, se os tuba-
roes fossem homens.

BRECHT, Bertold. Historias do Sr. Keuner. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982, PP. 54-56.
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a

Participacao politica
e espacos de representacao

Erlando da Silva Réses

INICIANDO NOSSA CONVERSA

Caro cursista,

Vocé ja deve ter percebido que os conceitos, os temas, as te-
orias e as categorias desta disciplina estdo fortemente imbri-
cadas: Politica, Poder, Participa¢do Politica, Voto, Democracia,
Representatividade Politica, Cidadania e Movimentos Sociais.
Portanto, em vérios momentos, independentemente da aula,
eles aparecerdo relacionados e estiao em forte vinculacdo com
os conhecimentos da Ciéncia Politica.

Ora,uma das possibilidades de entendimento das questdes
relacionadas acima estd na concepgao moderna de Politica. A
forma de governo dos Estados modernos é a Democracia Re-
presentativa. Este modelo de Democracia se caracteriza pela
existéncia de poderes autdnomos entre si (Executivo, Legisla-
tivo e Judicidrio), organizados numa ordem juridica instituida
(Constituicao, leis, etc.), pelo exercicio do voto secreto e uni-
versal e pela atuagio de partidos politicos.

Veja que falamos de partidos politicos, no plural. A De-
mocracia Representativa pressupde a existéncia deles para a
realizagdo do processo politico e social de gestdo do poder
instituido. Neste sentido, é possivel afirmar que o desenvolvi-
mento dos partidos esta vinculado a questdo da participagdo
ou ao progressivo aumento da demanda por participagao no
processo de formacao das decisoes politicas.

Sendo assim, a participagdo politica parece reduzir-se a
escolha dos representantes para os cargos eletivos entre os
candidatos de varios partidos. Assim, o ato politico exerce-se
num patamar stricto sensu que se concentra no Estado e na
agdo dos politicos eleitos.

PROPONDO OBJETIVOS

P Conhecer os fundamentos e a dimenséo da Participa-
¢do Politica.

b Discutir sobre Democracia e sua tipologia para a socie-
dade brasileira.

P Discutir sobre representacdo politica e representativi-
dade do voto e o voto aos 16 anos.

CONHECENDO SOBRE

B Democracia e Tipologia
de Participagdo Politica...

Segundo o verbete “Participagao Politica” do Diciondrio de
Ciéncia Politica, de Norberto Bobbio, Nicola Matteucci e Gian-
franco Pasquino, a Participagio Politica é terminologia corren-
te na Ciéncia Politica e é geralmente usada para designar uma
série de atividades: o ato do voto, a militdncia num partido
politico, a participacdo em manifestacdes, a contribui¢ao para
uma agremiagao politica, a discussio de acontecimentos poli-
ticos, a participacdo num comicio ou numa reunido de se¢ao,
0 apoio a um determinado candidato no decorrer da campa-
nha eleitoral, a pressdo exercida sobre um dirigente politico,
a difusao de informagoes politicas e assim por diante. Sendo
assim, a definicdo de atividade politica ndo é univoca. O ato
de votar, por exemplo, respeita a outras atividades, principal-
mente da esfera religiosa, econdmica e cultural. O problema
ndo ¢ simples e depende da posicao ideoldgica dos proprios
participantes, assim como o termo participagdo se acomoda
a diferentes interpretagdes. Pode-se participar ou tomar parte
nalguma coisa de modo bem diferente, desde a condi¢do de
simples espectador a de protagonista (GIACOMO SANI apud BOBBIO, 1993).

Uma das primeiras pensadoras a defender a democracia
participativa foi Hannah Arendt (1994). Em sua compreensao de
democracia, ela afirma que o poder precisa do apoio e da or-
ganizagdo popular para se manter. E do consentimento da opi-
nido publica que vem a legitimidade do governo democritico.

Para Arendt, a democracia participativa surge como um
“novo exemplo” diante de um cendrio de desintegragao, em
que se instala o declinio de servigos publicos, como escolas,
policia, coleta de lixo, transporte e outros. Para a autora, isso
¢ resultado do descontrole das necessidades das sociedades
de massa, acompanhado pelo declinio simultdneo dos vérios

22 Médulo P Disciplina 4: Participagdo politica e cidadania B> 32 Aula: Participacdo politica e espacos de representacdo 207

a2l x



sistemas de partidos que deveriam ser destinados a servir as
necessidades politicas da populagao

Suylan de Almeida Midlej e Silva, pesquisadora da area de
Sociologia Politica, apresenta em sua tese de doutorado uma
analise sobre a Democracia. Ela destaca a reflexdo que a fildso-
fa e pensadora politica Chantal Moufte apresenta sobre demo-
cracia participativa. Na concep¢ao desta autora, a democracia
participativa é uma democracia radical, capaz de promover o
resgate do politico (mourre, 1996), que se dd pelo estabelecimen-
to de novas instituigdes abertas ao pluralismo. A politica da
democracia radical representa o aprofundamento do projeto
democratico da modernidade, em que é necessario um novo
tipo de articulagdo entre o universal e o particular (siva, 2008).

Chantal Mouffe mostra que a luta pela democracia no es-
paco estatal ¢ insuficiente e que, portanto, ela precisa ser exer-
citada para além da esfera estatal. Sendo assim, novas formas
de participagio politica devem ser implantadas, levando em
conta as amplitudes e especificidades das lutas democraticas
atuais, em torno do género, da raga, da classe, do sexo, do am-
biente e de outros fatores. Significa “o reconhecimento da exis-
téncia do politico em toda a sua complexidade: a dimensao do
“nds’ a construgao do campo do amigo, bem como a dimensao
do “eles”, 0 aspecto construtivo do antagonismo” (MOUFFE, 1996, p. 19).

Essa concepgdo de democracia radical e plural reconhece
a existéncia permanente do conflito e do antagonismo, e a res-
tauracdo do valor da participagdo politica é o que vai garantir o
ressurgimento do espaco publico (sitva, 2008). Este modelo de de-
mocracia nio deve ser confundido com uma manifestacio do
desdobramento da historia das lutas de classe ou das lutas pela
formagao de classes. Ela ndo acarreta necessariamente dester-
ritorializacdo, mas a construcdo de decisdes a partir de baixo.
A extensdo do termo “baixo” inclui comunidades geografica-
mente definidas, como fébricas, escritérios e bairros, ou comu-
nidades néo agrupadas por um critério. O espaco desta politica
poderia situar-se nas comunidades intencionais ensaiadas por
varias contraculturas, defende Aronowitz (1992, p. 160-161).

Para Stanley Aronowitz, o termo “radical” implica uma
concep¢ao de democracia que ultrapassa as formas parla-
mentares, ainda que inclua também a nogao de governo re-
presentativo. Em sua anilise, o socialismo deve ser entendido
como uma extensdo da revolu¢do democritica e, para os de-
mocratas radicais, a propriedade social, o Estado e o sistema
legislativo ja nao sdo vistos como formas transitérias para
uma ordem superior especificada pela Histdria, e sim como
elementos importantes de uma formagéo social plural na qual
os movimentos sociais tém papel crucial e independente (aro-
NOWITZ1992, p. 170-172).

Na mesma linha de pensamento, Laclau e Mouffe (2006) afir-
mam que a democracia radical supde uma dimensao socialis-
ta. Mas, para os autores, nao se pode abandonar os objetivos
do socialismo, que devem ser concebidos como uma das di-
mensdes da luta pelo aprofundamento da democracia (siva, 2008).

CONHECENDO MAIS SOBRE

B Democracia Participativa,
Poder Popular e Voto

A Constitui¢ao Federal de 1988 garante a participagao di-
reta do cidadéo e da cidada para propor leis. Em seu artigo
61, paragrafo 2°, a CF apresenta textualmente: “A iniciativa
popular pode ser exercida pela apresentacdo & Camara dos
Deputados de projeto de lei subscrito por, no minimo, um por
cento do eleitorado nacional, distribuido pelo menos por cinco
Estados, com ndo menos de trés décimos por cento dos eleito-
res de cada um deles” (grifo nosso)

A sociedade civil organizada ja empreendeu agdes neste
sentido. Sociedade civil aqui nao se define apenas por sua dis-
tingdo em relagdo ao Estado (cramsci, 1995), mas trata-se de uma
instancia social caracterizada por a¢des individuais e coletivas
que se articulam em segmentos organizados em funcao de li-
nhas de agdo. O seu sentido refere-se ao locus de producao de
pensamentos e acdes que surgem da articulagdo e dindmica
de manifestacdes organizadas, espontaneas, esporadicas ou
mais regulares de sujeitos isolados e coletivos da sociedade,
cuja referencialidade esteja na politica e na participacdo, e
ndo, no utilitarismo e oportunismo das forcas econdmicas e
comerciais (SILvA, 2008).

Uma iniciativa neste sentido foi promovida por mais de
cinco dezenas de organizacdes e entidades dessa sociedade,
entre sindicatos, associagdes, pastorais, ONGs, movimentos
sociais, religiosos, dentre outros, para um Projeto de Combate
a Corrupgao Eleitoral. Apds dois anos e meio de muita mobi-
lizagao popular e coleta de mais de 1 milhdo de assinaturas, a
Lei n° 9.840 foi aprovada pelo Congresso Nacional e sanciona-
da pelo Presidente da Reptiblica, tornando-se o primeiro pro-
jeto de Iniciativa Popular aprovado pelo Congresso Nacional
desde que esse instrumento foi criado pela Constituicdo de
1988. Confira a historia de criagdo desta Lei e a do Movimento
de Combate a Corrupgdo Eleitoral (ucce), que tem como slogan
“Voto nao tem prego, tem consequéncias!”, no site:

www.mcce.org.br.

O MCCE, que é composto por 43 organizacdes da socie-
dade civil organizada, lancou outra proposta de iniciativa po-
pular, intitulada “Campanha Ficha Limpa”. Desta vez, em um
ano e cinco meses 0 MCCE coletou 1 milhdo e 600 mil assina-
turas para o novo Projeto de Lei (PLP) de Iniciativa Popular,
que pretende criar novos casos de inelegibilidade baseados
na vida pregressa do(a) candidato(a). Este projeto objetiva
aumentar as situacdes que impecam o registro de uma can-
didatura que inclua:
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b pessoas condenadas em primeira ou Unica instincia
ou com dentncia recebida por tribunal em virtude de cri-
mes graves como: racismo, homicidio, estupro, trafico de
drogas e desvio de verbas publicas. Pela proposta do PLP
518/09 estas pessoas devem ser preventivamente afasta-
das das elei¢des até que se resolvam os seus problemas
com a Justica Criminal;

b os/as Parlamentares que renunciaram ao cargo para
evitar a abertura de processo por quebra de decoro parla-
mentar e fugir da cassacdo do mandato;

b pessoas condenadas em representagdes por compra de
votos ou uso eleitoral da maquina administrativa. O PLP
visa ainda estender o periodo que impede a candidatu-
ra, que passaria a ser de oito anos, e tornar mais rapidos
os processos judiciais sobre abuso de poder nas elei¢oes,
fazendo com que as decisdes sejam executadas imediata-
mente, mesmo que lhes caibam recursos.

O Projeto de Lei foi entregue pelo MCCE no dia 29 de se-
tembro de 2009 a Presidéncia da Cadmara dos Deputados, e
iniciou o0 seu processo de tramitacdo na casa. Confira a pu-
blicidade da “Campanha Ficha Limpa” no video do youtube:

<http://www.youtube.com/watch?v=Irs8X_h6REg>.

@) Sugestio de atividade para sala de aula
Reflexdo com aluno: O exercicio do voto

Assista a um conjunto de 8 videos (cada um com 2 mi-
nutos em média) sobre a Hist6ria do Voto no Brasil.
<http://www.youtube.com/watch?v=hgjxKF-cRHw>.
especialmente o video “Histdria do Voto 6”
<http://www.youtube.com/watch?v=2aljxwkT9In4&featu
re=channel>
apresenta, sinteticamente, a histéria do voto aos 16 anos.

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) — entidade que
representa os estudantes universitarios do Brasil - langou
neste ano a campanha “Se liga 167, inspirada no movimen-
to que pedia, em 1988, o voto facultativo para jovens de 16

e 17 anos.* Confira o0 langamento da Campanha “Se liga 16,
<http://www.youtube.com/watch?v=92nNjbiAg9c>.

Num levantamento de dados feito por Réses (004) sobre a
atuacio de jovens de Brasilia-DF, na faixa etdria de 16 a 18

4 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF-88) dispde em seu artigo 14, paragrafo 12, inci-
so I, alinea ¢, que o voto é facultativo para os “maiores de dezesseis e menores de dezoito anos”.

anos, em alguns canais de participagao politica e social, o re-
sultado foi o seguinte:

Tabela 01 - Participagdo de jovens em canais
de participacdo politica e social

Canais de participagao WLl

politica social N %

Grémio Estudantil 05 6.1
Sindicato ou Associagao Profissional 00 00
Sélﬁ:(iiiz:rgomunitéria 00 00
Igreja ou Grupo religioso 33 40.7
Partido Politico 01 1.2
ONG (Organizagao Nao-Governamental) 02 2.5
glllufl\):s};:icars:;“};;portiva 08 10
Nenhum 32 39.5
Total 81 100

Fonte: Pesquisa de campo com utilizacao de questionario.

Pela leitura da tabela percebe-se que a maior participagio
do(a) jovem foi registrada em Igreja ou Grupo religioso. Con-
tudo, essa indicagdo ndo se refere a participacdo em pastorais
ou movimentos juvenis no seio da Igreja, mas tio somente a
presenca em cultos e missas. Registra-se também um alto in-
dice de ndo participagdo em nenhum dos canais apresentados
na pesquisa. Sugerimos que este mesmo exercicio seja feito
com os seus alunos e apresentado no Férum em forma de ta-
bela, ou no polo em forma de cartaz.

Segundo dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE), de
2006 para ca o nimero de jovens de 16 anos que tiraram o
titulo diminuiu cerca de 45%. Neste ano, mais de 2,2 milhoes
de jovens de 16 e 17 anos estdo aptos a votar, o que representa
32,3% da populagdo nesta faixa etaria. O que leva os(as) jo-
vens a sentirem tanta apatia e indiferenca pela politica e pelo
voto no Brasil? Pedimos que vocé desenvolva com seus alunos
a atividade abaixo para refletirem sobre essa realidade.

Outras indica¢des para conhecer mais sobre e reflexao
com os seus alunos:

e CANCIAN, Renato. “Participacdo politica e

cidadania” In: Pagina 3 Pedagogia & comunicagdo
http://educacao.uol.com.br/sociologia/ult4264u32.jhtm

5 Disponivel em: <http://www.tse.gov.br>. Acesso em: 25 abr. 2010.
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e Livros da cole¢ao Primeiros Passos:
O que é Participagao Politica, de Dalmo de Abreu
Dallari; O que é Democracia, de Denis Rosenfield;
O que é participagao, de Juan E. Diaz Bordenave.

Sobre possibilidade de criagdo de Grémio Estudantil
consultar:

 Organize um grémio estudantil na sua escola
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/
gremio/atividades.php

ou

e Saiba como criar um grémio estudantil
http://www.une.org.br/home3/ubes_on-line/m 11232.html

COMO VIMOS NESTA AULA...

A participagao politica assume formas variadas em nossa
sociedade e fortalece a Democracia Participativa.

ATIVIDADE DE AVALIAGCAO

210

0O Poder Juvenil e Voto aos 16 anos

€) Propomos a vocé a realizagio de um “Juri Simulado’,
com os seus alunos do Ensino Médio, sobre o “Voto aos
16 anos”. A melhor sugestio para esta atividade é que seja
extraclasse, com uma turma para a defesa do voto aos 16
anos e outra para a acusagao. Abaixo, apresentamos o mo-
delo de organizagao de um Juri Simulado.

Juri Simulado é uma técnica de ensino que se asseme-
lha ao juri de um Forum, onde ¢ julgada uma pessoa acu-
sada de um crime. Na sala de aula, ndo é uma pessoa que é
julgada, mas um assunto ou um fato que é escolhido como
réu. A preparagio, organizacao e apresentacdo do juri po-
derdo acontecer ao longo da realizagao deste curso.

12 etapa - Sensibilizagao
Consiste no conhecimento de determinadas habilida-

des do contexto socioldgico que direta ou indiretamente
tém liga¢ao com o tema do juri:

1. A relagio individuo-sociedade, a partir dos conceitos
de fato social (Durkheim), agdo social (Weber) e da con-
cep¢ao marxista de sociedade;

2. Estudo do capitulo I (A promessa) do livro “A imagi-
nagio sociologica’, de Wright Mills, no qual a questao da
relagao entre individuo e sociedade esta mais presente e se
coloca a preocupag¢do com o modo de pensar sociologica-
mente a sociedade em que vivemos;

3. Projetar filmes como apoio. Inclusive, peliculas que
apresentem a atuagdo de um Tribunal do Juri. Exemplos:
“Filadélfia”, “Falsa Moral’, “Sacco e Vanzetti”, etc. Guarda-
das as devidas diferencas entre a realizagdo de um Tribu-
nal do Juri norte-americano e um brasileiro.

2 etapa - Fundamentagao

1. Nesta fase acontece, em sala de aula, estudo dos con-
ceitos relacionados ao tema. No exemplo do voto aos 16
anos, podera ser utilizado todo o arsenal de conceitos dis-
postos nesta disciplina. Estudo sobre métodos e técnicas
de pesquisa — a observagdo, o questiondrio, a entrevista,
a amostragem, o censo e a histdria de vida; a organizagao
prética dos instrumentos e procedimentos de pesquisa,
para que seja realizada pelos alunos uma pesquisa sobre
os assuntos que direta ou indiretamente estejam ligados
ao assunto/tema central.

2. Organizar um debate preliminar (pré-juri) ou ensaio
em sala de aula. Apos estes procedimentos tedrico-praticos
acontecerd a preparacdo de uma equipe de alunos que sera
formada a partir da escolha de 3 a4 alunos por turma, com-
pondo um néimero de aproximadamente 25 pessoas para a
realizagdo do Juri extraclasse sobre o assunto/tema central.

Os alunos que ndo terdo participagao direta no Juri es-
tardo desenvolvendo, de forma indireta, em sala de aula ou
fora dela, atividades em diferentes aulas que contribuirdo
para o conhecimento da equipe. A preparagao da equipe
consiste em encontros com o professor-coordenador do
projeto e outros de outras dreas do conhecimento que,
dentre outras coisas, abordara no¢oes de Direito, dinimica
de grupo, expressao corporal e oralidade, leitura, producao
e interpretagdo de textos, estudo e aprofundamento dos as-
suntos e analise dos dados tabulados, se houver.
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32 etapa — Realizac¢io do juri
A. Procedimentos:

1. Juiz - cabe coordenar a sessdo; ouvir as testemunhas;
dar a palavra ao(s) promotor(es) e advogado(s) de acusa-
¢a0 e de defesa. Pedir aos jurados que emitam seu parecetr,
considerando o “réu”(assunto) inocente ou culpado.

2. Promotor — cabe estudar o problema; prestar atencao
aos depoimentos e apresentar os argumentos que constam
na legislagao brasileira sobre o assunto, inclusive citar as
propostas de modificacdes, se houver.

3. Advogado de acusagdo — cabe apresentar argumentos,
apos estudo do caso, para condenar ou incriminar o réu
(assunto).

4. Advogado de defesa — cabe analisar os aspectos posi-
tivos do réu (assunto); ouvir os depoimentos das testemu-
nhas e apresentar argumentos a favor, tentando defendé-lo.
Para o assunto acima, ele argumentara de forma positiva;

5. Testemunhas — cabe-lhes estudar o assunto em di-
versos materiais bibliograficos. As testemunhas de defesa
anotam e apresentam apenas as ideias favoraveis ao réu, e
as de acusagdo o contrdrio.

6. Jurados - cabe-lhes ouvir com atenc¢do e seriedade
todos os argumentos: pros e contras. Para decidir, devem
abster-se dos preconceitos ou opinides e julgar de acordo

B. Participagao das demais disciplinas:

Como podemos observar, este projeto atende a uma
perspectiva multidisciplinar. Os alunos desenvolverao di-
versas atividades para a organizagdo e realizagdo do Juri.
Eles estardao desenvolvendo varias atividades, tanto em
classe como extraclasse. Portanto eles, estardo em contato
com os conhecimentos de outras disciplinas. Os professo-
res de outras disciplinas devem ser convidados a partici-
par da concepgdo e consecu¢io das atividades, cada um
utilizando o acimulo de conhecimentos da drea que possa
contribuir para a fundamentagao.

C. Avaliagao:

A avaliagdo acontecerd de forma processual, levando-se
em conta a participagdo, o interesse e a produgéo do aluno.
Durante o processo de organizagdo do Juri, haverd pesqui-
sa bibliografica, realizagao de um debate preliminar, semi-
narios sobre teorias socioldgicas e temas relacionados ao
tema do Juri, pesquisa de campo (se houver) envolvendo
aplicagdo de questionarios, entrevistas, visita a institui¢coes
sociais, politicas e juridicas e andlise dos dados estatisticos,
organizagdo e sistematizaciao de material bibliografico, re-
alizagdo de exercicios e leitura e producéo de textos. Todos
estes procedimentos serdo objeto de avaliagao do aluno (r-
SES apud GDF, 2001).

Dica: Socialize essa experiéncia com os seus colegas no

com a qualidade dos argumentos. Férum de discussao ou no Polo, apresentando relatos, relatd-

rios, fotos ou filmagens.
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-
Acao coletiva

e movimentos sociais

Erlando da Silva Réses

INICIANDO NOSSA CONVERSA

Caro cursista,

Depois de estudarmos sobre Politica, Poder, Democracia
e Participagao Politica, discutiremos nesta aula sobre canais
efetivos para que esta participagdo ocorra. Quais sao os canais
legitimos de participacdo politica? Como esta participagio se
caracteriza no ambito de atuacdo dos movimentos sociais?
Como entender os movimentos sociais?

Inicialmente, solicitamos que vocé assista a reportagem
do Jornal Nacional, de 9 de dezembro de 2009, no youtube,
intitulada “Cavalaria ataca estudantes em Brasilia”, disponivel
em: <http://www.youtube.com/watch?v=GF2omM4WvUY &t
eature=related>.

O caso em epigrafe ocorreu por conta da deflagragdo da
Operagdo Caixa de Pandora, da Policia Federal no dia 27 de
novembro de 2009, por causa de indicios de corrup¢ao eleito-
ral no governo do Distrito Federal.

O fato ocorrido na Capital Federal demonstra um dos
tratamentos dados por governos, em plena vigéncia de um
regime democratico, quando existem a¢des de contestagao a
condugdo do poder politico. Uma passeata, coordenada pelo
Movimento Contra a Corrup¢ao no DF e com presen¢a massi-
va de estudantes, resultou numa agao desproporcional, violen-
ta e arbitrdria da Policia Militar, com prisdes e agressdes aos
participantes da manifestacdo. Um direito civil basico inerente
a qualquer democracia foi violado: o direito de protestar.

Arbitrariedades de toda ordem ocorreram ap6s protestos
que solicitavam o impeachment® do governador José Roberto
Arruda’, a rentncia coletiva de integrantes do governo e da
Camara Legislativa, a abertura de processos e perda de man-
dato. Mais uma dessas arbitrariedades foi a desocupagdo da

6 No regime presidencialista, é o ato pelo qual se destitui, mediante aprovacdo do poder legis-
lativo, 0 ocupante de cargo governamental que pratica crime de responsabilidade (Diciondrio
Eletronico Aurélio, versao 5.0, 2004). Um exemplo de repercussao nacional foi o do ex-presi-
dente da Republica, Fernando Collor de Melo, que teve seus direitos politicos cassados por oito
anos pelo Congresso Nacional, retornando a vida publica em 2006 quando foi eleito senador
por Alagoas.

7 No momento em que produziamos estas linhas, o governador do DF, José Roberto Arruda,
encontrava-se preso na carceragem na Policia Federal em Brasilia por tentativa de suborno a
testemunha e obstrucao da investigacdo.

Camara Legislativa do DF, tomada por manifestantes con-
trarios aos atos de corrupg¢ao, e a proibi¢ao da entrada naquele
prédio por “toda e qualquer pessoa estranha aos servicos da
casa” Em tese, a decisdo judicial da 12 Vara da Fazenda Pu-
blica do DF que determinou a desocupag¢do imediata das in-
stalagdes da Camara Legislativa, nenhum cidadao poderia ter
acesso a Casa (considerada A casa do povo!).

Episddios dessa natureza podem gerar consequéncias de-
sastrosas para o processo democratico, como o desencanto
com a politica, o ceticismo com a democracia e a politica como
forma de reivindicagio. Os atos de protesto acima demons-
tram uma crenca nitida na politica e no voto, porque a maior
intencdo era obter o apoio popular para a legitima pauta de
reivindica¢des apontada acima, e todas elas tém previsao legal
e constitucional.

PROPONDO OBIJETIVOS

P Analisar conceitualmente os movimentos sociais a par-
tir de uma interpretagio socioldgica.

» Conhecer canais de participacdo e a¢do coletiva na so-
ciedade brasileira.

CONHECENDO SOBRE

B Movimentos Sociais

Alguns tedricos como Le Bon, Tarde e Ortega y Gasset
veem no comportamento coletivo da multidio uma mani-
festacdo de irracionalidade ou um rompimento perigoso da
ordem existente. O psicélogo Gustave Le Bon chegou a afir-
mar, em sua obra “A psicologia das multiddes” (originalmen-
te escrita em 1895), que: “pelo mero fato de formar parte de
uma multiddo organizada, um homem desce varios degraus
na escala da civiliza¢do. Isolado, ele podera ser um individuo
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cultivado; na multidao, é um barbaro - ou seja, uma criatura
que age por instinto” (Le Bon apud COHN, 1973. p. 20).

Em outro ponto de andlise encontra-se Durkheim, Weber
e Marx, com alcance e implica¢des diferentes, mas todos veem
nos movimentos coletivos um modo peculiar de agdo social.
Em Durkheim, o exemplo pode ser encontrado na transi¢ao
para formas de solidariedade mais complexas (da Solidarie-
dade Mecénica para a Solidariedade Orginica); em Weber, a
transi¢ao do tradicionalismo para o tipo legal-burocratico; ja
em Marx, o exemplo estd na a¢ao revolucionaria.

Resguardadas as devidas diferencas quanto aos compo-
nentes psicologicos em relagdo aos socioldgicos, quanto aos
aspectos microssociais em relagdo aos macrossociais, e ao pa-
pel dos agentes em relagdo a dinamica do sistema, ha nestes
autores pontos em comum na andlise dos movimentos so-
ciais: existéncia de tensoes na sociedade, identificagdo de uma
mudanga, comprovagiao da passagem de um estagio de inte-
gragio a outro por meio de transformagdes de algum modo
induzidas por componentes coletivos.

Sendo assim, movimentos sociais “constituem tentativas,
fundadas num conjunto de valores comuns, destinadas a de-
finir as formas de ag¢do social e a influir nos seus resultados”
(PASQUINO apud BOBBIO, 1993, p. 787).

O socidlogo francés Alan Touraine identifica trés princi-
pios para a andlise dos movimentos sociais:

b Identidade - é a defini¢do do ator por ele mesmo. A
organizagio do movimento precede a consciéncia desta
definigdo: “E o conflito que constitui e organiza o ator” (rou-
RAINE apud FORACCHI e MARTINS, 1977). Quem define este ator politico e
historico e a sua consciéncia de identidade séo as relagoes
sociais e, portanto, a definicdo de uma classe social.

P Oposicdo - o conflito também faz surgir o adversério e
forma a consciéncia dos agentes que se defrontam. A di-
mensao do conflito ¢ fundamental no movimento social.

b Totalidade - é o sistema de acdo histérica, cujos ad-
versarios, situados na dupla dialética das classes sociais,
disputam entre si a dominacao. Ele nao é necessariamente
global. A importancia de um movimento social define a
for¢a do principio da totalidade.

Touraine (apud FORACCHI e MARTINS, 1977) assevera que um movi-
mento social ndo pode ser analisado fora do campo da histo-
ricidade na qual ele se forma. Neste caso, o objeto da andlise
sociolégica ndo pode ser o préprio movimento social; deve
ser o campo de a¢do histdrica, do qual o movimento social é
um dos atores.

A partir de 1960 evidenciou-se no mundo um conjunto de
movimentos sociais que ndo necessariamente estavam cen-
trados nas contradicdes do mundo do trabalho. As relagdes

de género, o movimento estudantil, a questao ambiental, os
temas étnicos, a luta pela democracia, dentre outros, compu-
seram a pauta de reivindicagdes e bandeiras de luta de vérios
movimentos no mundo afora.

Adotou-se o adjetivo “novo” ao entendimento da existén-
cia de inovagdes a0 movimento social classico. Ilse Scherer-
Warren define o que seria movimentos sociais tradicionais:

Surgem enquanto expressdo tipica da sociedade industrial (e
de sua consciéncia), dividida em classes sociais, das quais uma
delas - o proletariado — encontrava quase a totalidade de seu
cotidiano submetido ao mundo da produgao e da exploragéo de
sua forca de trabalho. Os movimentos sociais expressavam essa
contradi¢ao fundamental e o desejo de sua superagdo (SCHERER-
WARREN, 1984, p. 36).

O movimento operdrio, no &mbito do marxismo, surgiu no
século XIX para representar a organizagio da classe trabalha-
dora em sindicatos e partidos, empenhados na transformagao
das relagdes capitalistas de producio. A categoria Movimento
Social adquiriu a capacidade de referir-se a uma multiplicida-
de de novas formas de participagéo, igualmente pensadas em
funcdo da alteragao de logica capitalista, s6 que, agora, organi-
zadas espontaneamente na esfera da cultura enquanto “novos
movimentos sociais”

Marx atribui a classe operaria nio so o interesse, mas tam-
bém a capacidade de transformar a sociedade capitalista por
meio da agdo revolucionaria. Para ele, as classes e as lutas de
classes teriam ndo so a primazia explicativa da sociedade ca-
pitalista, como a primazia da transformagao desta.

Na analise de Boaventura de Sousa Santos (2003}, a divisao
da sociedade em classes com interesses antagdnicos constitui
um dos patrimonios da sociologia contemporinea, marxista
ou ndo-marxista. No entanto, ele reconhece que os termos
dessa formulagao sdo hoje um dos pontos mais problematicos
da tradicdo marxista.

A evolugao das classes nas sociedades capitalistas fugiu
da previsao de Marx. Nos paises centrais, 0os camponeses nao
desapareceram tdo rapidamente, a classe operdria tornou-se
mais heterogénea, e surgiram significativas classes médias e
outras formas de opressdo nao apenas em funcéo das posicoes
de classe. Nos paises periféricos, o campesinato permaneceu,
mesmo com a existéncia dos centros urbanos, e as formas de
opressao e dominagdo baseadas na raga, etnia, religido e sexo
foram tdo importantes quanto as baseadas na classe (santos,
2003).

A democracia representativa é insuficiente para garantir
transparéncia e efetiva participagdo dos cidadaos, garante a
sociloga italiana Donatella Della Porta (007). Neste caso, a
autora credita espago e forca a democracia participativa re-
presentada pelos movimentos sociais, e 0 movimento mais
expressivo hoje é representado pelo Forum Social Mundial.
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O Foérum Social Mundial nasceu em Porto Alegre no ano
de 2001. Sua origem ¢é marcada pelo surgimento dos movi-
mentos antiglobaliza¢ao, depois das manifestagdes de Seat-
tle, nos Estados Unidos. Em 30 de novembro de 1999 houve
manifestagdes em dezenas de paises e em dezenas de cidades
dos Estados Unidos da América. Esse dia ficou marcado pelas
manifestagdes que atingiram propor¢des tais que impediram
a chegada de muitos delegados ao local da reuniéo da Organi-
zac¢do Mundial do Comércio (OMC). Foi um dia que ficou na
histéria pela repercussao que foi dada as cenas de violénciae a
mudangas nos discursos oficiais acerca da globalizagdo. A ba-
talha de Seattle, como ficou conhecida essa manifesta¢do, deu
origem ao Movimento Antiglobalizagdo e ao 1° Férum Social
Mundial de Porto Alegre, em 2002, que objetivou debater pro-
blemas sociais, econdmicos, educacionais e propor saidas que
atendam as expectativas e necessidades dos trabalhadores do
mundo.

Em 2002, o movimento antiglobalizacdo foi fortalecido
com o Forum Social Mundial (FSM), que consolidou uma
tendéncia de se passar de uma logica antiglobalizacdo para
proposicoes de “uma globalizagao alternativa’

Nés, forgas sociais provenientes de todas as partes do mundo,
reunimo-nos aqui, no Férum Social Mundial de Porto Alegre.
Somos sindicatos e ONGs, movimentos e organizagdes, intelec-
tuais e artistas. Juntos queremos construir uma grande alianga,
para criar uma nova sociedade, livre da logica atual, que utiliza o
mercado e o dinheiro como a tnica unidade de medida... Somos
mulheres e homens: camponeses e camponesas, trabalhadores
e trabalhadoras, profissionais, estudantes, desempregados e de-
sempregadas, populagdes indigenas e negros, somos provenien-
tes do Sul e do Norte, estamos empenhados em lutar pelos di-
reitos dos povos, por liberdade, seguranga, trabalho e educagao
(PORTA, 2007, p. 34-35).

Para Boaventura, os Novos Movimentos Sociais (NMSs)
ndo podem ser explicados por uma teoria unitaria. Um exem-
plo sdo as diferencas em termos de objetivos, de ideologia e de
base social entre 0s NMSs dos paises centrais e os da América
Latina. No caso da América Latina, segundo ele, ndo ha movi-
mentos sociais puros ou claramente definidos, dada a multi-
dimensionalidade das relagdes sociais e dos préprios sentidos
da acfo coletiva (santos, 2003).

Para a professora Maria da Gléria Gohn, o paradigma dos
NMSs parte de explicagdes conjunturais, localizadas em 4m-
bito politico, ou dos microprocessos da vida cotidiana, com
recortes na realidade para observar a politica dos novos atores
sociais. Segundo a autora, as categorias basicas deste paradig-
ma sdo: cultura, identidade, autonomia, subjetividade, atores
sociais, cotidiano, representagdo e interagao politica das cate-
gorias basicas deste paradigma (GoHn, 2002).

Gohn ndo considera os NMSs como algo realmente novo,
mas uma resconstru¢io baseada em orientacdes tedricas ja
existentes, “uma revitalizacdo na teoria da acdo social a par-
tir de suas matrizes bésicas, como as classicas weberiana e
durkheimiana, e a parsoniana contemporanea, e também ins-
pirada em elaboragoes de alguns neomarxistas” (GoHN, 2002, p. 132-
133). Ela explica que a reagdo ao estrutural-funcionalismo, por
parte dos NMSs, levou tanto a retomada da vertente de Marx
e do pensamento de Weber, em um desenvolvimento da teoria
histdrico-estrutural, como a microssociologia do interacionis-
mo simbdlico e da etnometodologia.

Para refletir com os alunos

Assistir ao documentario “Amazonia: uma regiao de pou-
cos” (12 min.). Disponivel em: <http://www.youtube.com/
watch?v=q9esNX7bzHY>. Sinopse: Fazendeiros e politicos
de Juina (MT) impedem visita de ativistas do Greenpeace,
da OPAN (Operagdo Amazonia Nativa) e de jornalistas eu-
ropeus & Terra Indigena Enawene Nawe. O video mostra as
cenas de truculéncia e intimidagao vividas pela equipe em 20
de agosto de 2007.

CONHECENDO MAIS SOBRE

B Acdo coletiva e greve

O poeta Carlos Drummond de Andrade expressou o seu
sentimento e a sua concepgao sobre 0 movimento grevista das
professoras mineiras no ano de 1979, quando eclodia no pais
a efervescéncia de movimento sindical e social.

Uma greve ndo é um acontecimento comum no Brasil. Se a greve
¢ de professores, trata-se de caso ainda mais raro. E se os pro-
fessores sdo mineiros, o caso assume propor¢oes de fendmeno
tnico. O que teria levado as pacatas, doceis e modestissimas
professoras da capital e do interior de Minas Gerais a assumir
esta atitude, sendo uma razao também tnica, fora de qualquer
motivacio secunddria e circunstancial? Uma razdo de sobrevi-
véncia? E o que toda gente sente e pensa diante de centenas de
municipios onde as mestras cruzaram os bragos e aguardam a
palavra do governador do Estado (Carlos Drummond de Andrade, Jornal do
Brasil, 16/06/79).
A greve é uma interrupgao provisdria do trabalho, que se
manifesta pela decisdo de um grupo de trabalhadores com o
objetivo de almejarem o atendimento de suas reivindicagdes
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especificas no ambito da empresa, ou ainda, de forma geral,
envolvendo interesses da populagdo. Na visdo do sociélogo
Antonio David Cattani e da socidloga Lorena Holzman, a
greve ¢ uma agdo coletiva distinta das agdes ou protestos in-
dividuais, dos atos de sabotagem ou do absenteismo, mesmo
quando envolvem grupos de trabalhadores. Ela pode ser de-
flagrada de modo espontaneo ou ser decorrente de estratégias
organizadas previamente por sindicatos em seus planos de
aGA0 (CATTANI & HOLZMAN, 2006).

Marx faz referéncias as greves de forma episodica. A litera-
tura explicita sobre o assunto foi limitada as paralisagdes que
objetivavam reduzir o tempo de trabalho. Postura andloga é a
apresentada por Lénin, na obra “Sobre as greves” (1899), quando
considerou a greve “‘como um momento privilegiado do des-
pertar da consciéncia da exploracdo, mas, em seguida, clas-
sifica como limitado o alcance das lutas econdmicas levadas
pelo sindicalismo, diferenciando-as das lutas politicas, estas
sim verdadeiramente revoluciondrias’ (CATTANI & HOLZMAN, 2006, p. 151).

Existe um esgotamento da greve como estratégia de resis-
téncia e reivindicacio?

Os autores acima alegam que esta agdo coletiva tem dura-
¢a0 e desdobramentos imprevisiveis e que, historicamente, “o
movimento paredista nao evolui de forma linear e cumulati-
va [...] O recrudescimento das explosdes grevistas, abalando
o0 aparente marasmo social e a letargia sindical, surpreende
pela sua imprevisibilidade, tal como em maio de 1968 (carmani
& HOLZMAN, 2006, p. 153).

No momento em que produziamos este texto, soubemos
da existéncia de algumas greves nacionais e internacionais.
E o caso da Grécia que, ap6s medidas de austeridade do go-
verno, trabalhadores gregos dos setores publico e privado en-
traram em greve pela manutengao dos direitos trabalhistas.
Confira na reportagem:

<http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/
reuters/2010/03/11/gregos-fazem-nova-greve-contra-
pacote-de-austeridade.jhtm>.

No mesmo periodo, registramos também a greve por ma-
nutengdo de salarios dos professores da Universidade de Bra-
silia (UnB), que a deflagraram em 9/3/2010. Confira a noticia
em:

<http://www.unb.br/noticias/unbagencia/unbagencia.
php?id=3024>

Também na drea da Educagdo, a greve, simultinea as ante-
riores, dos professores estaduais de SP, como vocé pode confe-
rir nos registros da APEOESP - Sindicato dos Professores do
Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo:

<http://apeoespsub.org.br/fax_urgente_2009/frame09.
html>

Trabalhadores da fabrica H. Cegielski e estaleiros em manifestagdo por melhores salarios, desem-

prego e recessao em 23 de outubro de 2009, em Poznan, Poldnia

Nesta greve, os professores reivindicam reajuste salarial
imediato de 34,3%; incorporagao de todas as gratificacoes, ex-
tensiva aos aposentados; plano de carreira justo; garantia de
emprego; concurso publico de carater classificatorio; contra
a municipaliza¢do do ensino; contra qualquer reforma que
prejudique a educagdo, em todos os niveis, dentre outras rei-
vindicagoes.

Outro exemplo recente de greve de professores ocorreu na
Inglaterra, em 2008, contra o reduzido aumento salarial im-
posto pelo governo. Depois de 20 anos sem experimentar essa
estratégia de luta, a Unido Nacional dos Professores (NUT) do
Reino Unido apostou neste tipo de protesto para garantir as
reivindica¢oes. Confira a reportagem no site:

<http://www.esquerda.net/content/view/6557/122/>.

Esses exemplos demonstram que a greve tem importancia
socioldgica e também politica, ndo somente no entendimento
da agdo coletiva enquanto tal, mas também como uma ac¢do
que perdura no tempo e no espago como estratégia de resis-
téncia e reivindicagdo. Historicamente, ela foi utilizada tanto
nos periodos pré-capitalistas como no capitalismo contempo-
raneo pelas categorias mais organizadas dos trabalhadores, e
ndo pelos setores proletarizados mais pobres (sINAY gpud CATTANI &
HOLZMAN, 2006).

No Brasil, a greve, como forma elementar e sistematica
de luta da classe trabalhadora, eclodiu pela primeira vez em
1858. Foi quando os tipdgrafos do Rio de Janeiro se rebeleram
contra agdes patronais que consideravam injustas, sobretudo
a baixa remunerac¢do. O movimento dos tipdgrafos, conside-
rado o primeiro no Rio de Janeiro, e talvez no Brasil, obteve
éxito e estimulou o desenvolvimento de outras manifestagdes
grevistas (LINHARES, 1977; ALEM, 1991).

Em 1906 ocorreu a grande greve dos sapateiros, que con-
tou com a solidariedade da maioria dos sindicatos do Rio de
Janeiro. Os sapateiros estiveram entre os setores mais mobi-
lizados da classe trabalhadora, em sua maioria empregados
em oficinas de pequeno e médio porte, que lutaram contra a
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desqualificagdo e a ampliacdo da exploragdo, promovidas pela
expansdo das grandes fabricas no setor (wATTos, 2004).

Greve ¢ utilizada como um instrumento de mediagdo,
como bem analisa a professora e pesquisadora Maria Apare-
cida Ciavatta:

A mediagdo nio é um instrumento analitico de medigdo quan-
titativa do comportamento de um fendmeno, nem a busca da
relagdo de causa e efeito, mas, sim, é a especificidade histdrica do
fendmeno. A mediagdo situa-se no campo dos objetos problema-
tizados nas suas multiplas relagdes no tempo e no espago, sob a
agdo de sujeitos sociais (CIAVATTA, 2001, p. 132).

Sendo assim, segundo a autora, “o conceito de mediagdo
ndo se aplica apenas aos processos materiais, mas também aos
fendmenos culturais e politicos. Sua especificidade ndo esta
no conteudo da media¢do, mas no processo articulado de um
conjunto de relacdes que se estabelecem nos diversos niveis
da vida humana” (ciavatra, 2001, p. 133).

Carlos Cury, ao trabalhar o conceito de mediagdo, diz que
este é um elemento rico para entender a esséncia do fenome-
no, para sair da aparéncia, a pseudoconcreticidade, e chegar
ao concreto. Para o autor, a categoria mediagao se justifica no
momento em que o real é percebido numa reciprocidade em
que os contrdrios se inter-relacionam dialeticamente e con-
traditoriamente, e ndo como uma divisao de processos em que
cada parte guarda em si mesma o dinamismo de sua existén-
cia. Para o autor, a categoria da mediagao “expressa as relacoes
concretas e vincula mutua e dialeticamente momentos dife-
rentes de um todo. Neste todo, os fendmenos ou o conjunto
de fendmenos que o constituem nao sio blocos irredutiveis
que se oponham absolutamente, em cuja descontinuidade a
passagem de um ao outro se faga através de saltos mecanicos.
Pelo contrario, em todo esse conjunto de fendmenos se trava
uma teia de relacdes contraditdrias que se imbricam mutua-
mente (CURY 1987, p. 43).

A percepgdo da greve como instrumento de mediagao da
luta se alia a outras concepgdes, dentre elas o entendimento
sobre 0 mundo do trabalho e a relagdo com a educacéo.

Na década de 80, 0 movimento sindical no Brasil cresceu
e se fortaleceu, tendo registrado muitas conquistas, a despeito
da legislagao limitadora da atuagdo sindical. Contudo, a re-
estruturagdo produtiva do capital e sua influéncia no meio
educacional foram responsaveis por mudancas na postura da
atuagdo sindical. Assim, as caracteristicas inerentes a este pro-
cesso de transformacio nas formas de trabalho atuaram de
forma decisiva.

Outras indicagdes para conhecer mais sobre e reflexdo
com os seus alunos:

e CANCIAN, Renato. “A greve politica e a greve dos
direitos” In: Pagina 3 Pedagogia & comunicagdo
http://educacao.uol.com.br/sociologia/greve-1.jhtm

o ARAUJO, Francisca Socorro. “Greve’.
http://www.infoescola.com/sociologia/greve/

http://www.dhnet.org.br

¢ MELUCCI, Alberto. “Juventude, tempo e movimentos
sociais”. Trad. Angelina Teixeira Peralva. In:Revista
Brasileira de Educagdo. N° 5,1997, p. 5-14.
http://189.1.169.50/rbe/rbedigital/RBDEOS 6/
RBDEOS 6 03 ALBERTO MELUCCI.pdf

COMO VIMOS NESTA AULA...

A abrangéncia e dimensdes dos Movimentos Sociais e a
greve como uma agao coletiva e mediagao nas reivindicagoes
dos trabalhadores

Sugestdo de filmes para esta aula:

¢ Vida de Inseto (A Bugs Life).

Dir.: John Lasseter. 102 min. (EUA, 1997).

Flik ¢ uma formiga cheia de ideias que, em nome dos
“insetos oprimidos de todo o mundo’, precisa contratar
guerreiros para defender sua colonia de um faminto ban-
do de gafanhotos liderado por Hopper. Mas quando des-
cobrem que o exército de insetos é, na verdade, um fracas-
sado grupo de atores de um circo de pulgas, o cenario esta
armado para divertidas confusoes com estes improvaveis
herdis.

¢ FormiguinhaZ (AntZ).

Dir.: Eric Darnell e Tim Johnson. 82 min. (EUA,1998).

Este é um interessante desenho animado em que o per-
sonagem principal é uma formiga, chamada “Z”, que ndo se
conforma com a sua condi¢do de simples individuo entre
uma coldnia de formigas. “Z” contesta as autoridades e in-
fluencia todo formigueiro com suas ideias revoluciondrias.
A princesa Bala, a heroina do filme, também ¢é questiona-
dora e busca algo mais que ser uma rainha da colonia. Os
insetos, que sao os personagens deste filme, sao apresenta-
dos com caracteristicas humanas: no didlogo encontramos
questoes filosoficas, entre elas existenciais, sociais, econd-
micas, politicas, entre outras.
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e Vde Vinganga (V for Vendetta).

Dir.: James McTeigue. 132 min.

(Alemanha/EUA, 2006).

Em uma Inglaterra do futuro, onde estd em vigor um
regime totalitdrio, vive Evey Hammond (Natalie Port-
man). Ela ¢ salva de uma situagdo de vida ou morte por
um homem mascarado, conhecido apenas pelo codinome
V (Hugo Weaving), que é extremamente carismatico e ha-
bilidoso na arte do combate e da destrui¢do. Ao convocar
seus compatriotas a se rebelar contra a tirania e a opressao
do governo inglés, V provoca uma verdadeira revolucao.
Enquanto Evey tenta saber mais sobre o passado de V, ela
termina por descobrir a sua identidade e seu papel no pla-
no de seu salvador para trazer liberdade e justica ao pais.

¢ Na Natureza Selvagem (Into the Wild).

Dir.: Sean Penn. 140 min. (EUA , 2007).

Inicio da década de 90. Christopher McCandless (Emile
Hirsch) é um jovem recém-formado que decide viajar sem
rumo pelos Estados Unidos em busca da liberdade. Du-
rante sua jornada por Dakota do Sul, Arizona e Califérnia,
ele conhece pessoas que mudam sua vida, assim como sua
presenca também modifica as delas. Até que, apds 2 anos
na estrada, Christopher decide fazer a maior das viagens e
partir rumo ao Alasca.

¢ A Revolugio Nao Sera Televisionada (The revolution
will not be televised).

Dir.: Kim Bartley e Donnacha O’Brien.

75 min. (Irlanda, 2002).

Os cineastas irlandeses Kim Bartley e Donnacha
O’Briain estavam na Venezuela, em abril de 2002, traba-
lhando em um documentdrio sobre o governo bolivariano,
quando foram surpreendidos no interior do Palacio Mi-
raflores. Nao filmaram entrevistas ou imagens ensaiadas,
mas o primeiro golpe de estado mididtico da Histéria. O
resultado foi um filme brilhante, que revela como a mi-
dia venezuelana, em conluio com o empresariado e sob as
gracas de Washington, preparou e executou o golpe fra-
cassado. Numa cena incrivel, Hugo Chavez sai preso pelos
golpistas para, logo depois, voltar pelas maos de militares
leais e do povo na rua. O empresario Pedro Carmona, um
dos lideres do golpe, tomando posse como presidente e
jurando defender a democracia é uma farsa mostrada ao
vivo. Os empresarios da midia comemorando o golpe num
programa de TV ¢ outra mostra da arrogancia da elite ve-
nezuelana.

¢ Eles Nao Usam Black Tie.

Dir.: Leon Hirszman. (Brasil, 1981).

O filme retrata as dificuldades de organizagio dos tra-
balhadores na época da ditadura, tendo como foco uma
familia de operarios e seus dilemas.

¢ Germinal

Dir.: Claude Berri. 158 min.

(Bélgica/Franca/Italia, 1993)

Adaptagao do romance homonimo do escritor francés
Emile Zola, publicado em 1885. Retrata as condigées de
trabalho e vida dos trabalhadores das minas de carvao na
segunda metade do século XIX, bem como a emergéncia
dos movimentos, greves e revoltas operarias. Desenvolve o
conflito de classes e suas consequéncias.

o A Greve (Statchka).

Dir.: Sergei Eiseinstein. 82 min. (Russia, 1924).

A agdo desenrola-se numa das maiores fabricas da Rus-
sia czarista. Tudo parece calmo, os operarios trabalham, a
burguesia goza de uma vida rica em prazeres; mas essa se-
renidade é s6 aparente: os contra-mestres percebem que,
entre os operarios, ha uma agitacdo dissimulada e comu-
nicam a dire¢do da fabrica. A direcdo por sua vez avisa a
policia. Os espides infiltram-se na fabrica e na vila ope-
raria. Apelos a luta sdo langados pelo comité. O suicidio
de um operirio, injustamente acusado pela direcdo de ter
roubado documentos, marca o inicio da greve. Os opera-
rios deixam as fabricas, as maquinas param. Organiza-se
uma concentragdo na floresta. Uma ofensiva da guarda
montada fracassa. Ao saber da recusa da administracdo
em satisfazer as reivindicacdes dos operdrios, o comité de-
cide continuar a greve. A policia incendeia o deposito de
vinhos, certa de que os operarios esfomeados irdo saquea-
lo, 0 que serviria de pretexto para represalias; entretanto, o
plano ndo funciona.

¢ Gandhi.

Dir.: Richard Attenborough.

188 min. (Inglaterra, 1982).

A vida e a luta do lider politico-espiritual que condu-
ziu o processo de libertagdo politica da India do dominio
inglés. Um filme sensivel, dedicado e grandioso a0 mesmo
tempo, que expde a pratica da ndo violéncia desenvolvida
por Gandhi. E um filme que nos ajuda a pensar sobre a
coeréncia e a relagdo entre os meios e fins.

e Narradores de Javé.

Dir.: Eliane Cafté. 109 min. (Brasil, 2003).

Moradores de Javé, povoado ameacado de extingdo —
pois sera encoberto pelas aguas de nova hidrelétrica - se
unem para reconstruir, com testemunhos da memdria
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oral, sua histdria. O fazem com muito humor e picardia,
ora com grandeza épica, ora com deboche. O presepeiro
Antonio Bia faz as vezes de um Homero sertanejo.

e Amistad.

Dir. Steven Spielberg. 154 min. (EUA, 1998).

Este filme conta a incrivel viagem de escravos africa-
nos que se apoderam do navio onde estavam aprisionados
e tentam retornar a sua terra natal. Quando o navio, La
Amistad, é capturado, os cativos sdo levados aos Estados
Unidos, acusados de assassinato, e aguardam sua sentenca
na prisao. Inicia-se entao uma contundente batalha, que
chama a atengao de todo o pais, questionando a propria
finalidade do sistema judicial americano. Mas para aqueles
homens e mulheres sob julgamento, ¢ uma luta pelo direi-
to maior do ser humano... a liberdade.

e Missing — O Desaparecido (Missing).

Dir. Costa-Gravas. (EUA, 1982).

Durante os dias que se seguiram ao golpe militar no
Chile, que derrubou Allende, em 1973, um executivo nor-
te-americano chega a Santiago para localizar seu filho de-
saparecido em meio a repressao estabelecida pelo regime
de Pinochet. Suas investigacdes mostram o terror instaura-
do por essa ditadura, fazendo-o abandonar gradativamen-
te sua postura de indiferenca e apatia ante a situagao.

e O Corte (Le Couperet).

Dir.: Costa-Gavras. 122 min.

(Franga/Bélgica/Espanha, 2005).

Apo6s quinze anos de leais servicos como executivo de
uma fabrica de papel, Bruno ¢é despedido com centenas
dos seus colegas devido a corte de despesas. Trés anos se
passam sem que ele encontre um novo emprego. Agora ele
estd disposto a tudo para conseguir um novo posto, inclu-
sive partir para a ofensiva.

e 0 Ovo da Serpente (The Serpent’s Egg).

Dir.: Ingmar Bergman. 119 min.

(EUA/Alemanha, 1977).

Alemanbha, inicio dos anos 20. O pais estd em decadén-
cia, a economia vai mal, pelas ruas o povo anda desespe-
rancado, descrente. Um ambiente propicio para a ascensdo
de um novo lider, alguém carismatico, capaz de reerguer o
animo da populagdo: Adolf Hitler. Mas a histéria que este
filme conta ndo é uma simples historia politica. Ingmar
Bergman, o grande génio do cinema, nos d4 uma nova
visdo sobre aquela época, sintetizada no relacionamento
entre um trapezista americano, de passagem por Berlim,
e uma cantora de cabaré. Mais um trabalho profundo do
grande cineasta sueco, procurando captar toda a dimenséao
da mente humana.

o A Onda (The Wave).

Dir.: Alex Grasshoft. 46 min. (EUA, 1981).

Este filme é um relato divertido do que poderia ser o
surgimento de um novo movimento fascista debaixo do
nariz de qualquer um. Em uma de suas aulas sobre a se-
gunda guerra mundial, o professor, “Sr. Ross”, é questiona-
do por seus alunos sobre como foi possivel que nazistas
matassem e manipulassem milhoes de pessoas antes e du-
rante o conflito mundial. A procura da resposta, comega a
estudar profundamente o nazismo, e, a partir dai, comega
a aplicar com seus alunos métodos de comportamento e
disciplina, criando um “movimento” conhecido como “A
Onda” A “onda” vai tomando maiores propor¢oes, chegan-
do a outros lugares e contagiando toda a escola, até um fi-
nal surpreendente, onde ninguém mais ja é o mesmo. Uma
ironica e inteligente historia baseada em fatos reais.

¢ O que é isso, Companheiro?

Dir.: Bruno Barreto. (Brasil, 1997).

Filme que se passa na época da ditadura militar no
Brasil. Baseado em livro homdnimo do jornalista e politico
Fernando Gabeira, retrata a organizacdo dos movimentos
clandestinos e, especialmente, o sequestro de um embaixa-
dor norte-americano para, depois, negociar a sua liberta-
¢d0 em troca da soltura de presos politicos.

» Central do Brasil.

Dir.: Walter Salles Jr. (Brasil, 1998).

Filme que mostra a amizade entre uma mulher e um
menino em busca do seu pai. Parte da apatia e da indi-
ferenca moral que caracteriza o Brasil de hoje, buscando
recuperar a importancia dos atos individuais no resgate de
nossa cidadania.

¢ Noticia de uma Guerra Particular.

Dir.: Jodo Moreira Salles e Kétia Lund.

56 min. Documentério. (Brasi, 1999).

Trata-se de um amplo e contundente retrato da violén-
cia no Rio de Janeiro. Flagrantes do cotidiano das favelas
dominadas pelo trifico de drogas alternam-se a entrevis-
tas com todos os envolvidos no conflito entre traficantes
e policiais - incluindo moradores que vivem no meio do
fogo cruzado e especialistas em seguranca publica. A reali-
dade da violéncia é apresentada sem meio-tons e da forma
mais abrangente possivel, tornando patente o absurdo de
uma guerra sem fim e sem vencedores possiveis. Retrata o
cotidiano dos moradores e dos traficantes do Morro Dona
Marta, no Rio de Janeiro.

29 Médulo P Disciplina 4: Participagdo politica e cidadania P 42 Aula: Acdo coletiva e movimentos sociais 219



¢ Onde Sonham as Formigas Verdes (Where the Green

Ants Dream).

Dir.: Werner Herzog. 100 min.

(Alemanha/Australia, 1984).

Grupo de aborigenes defende territdrio selvagem na
Austrélia que estd sendo tomado por uma companhia de
mineragdo. E um espaco sagrado, o lugar onde as formigas
verdes sonham. Retrato do confronto de uma cultura mi-
lenar com o avango da sociedade industrial.

¢ Lula, o Filho do Brasil.

Dir.: Fabio Barreto. 128 min. (Brasil, 2010).

1945, sertdo de Pernambuco. Menos de um més apds
Aristides (Milhem Cortaz) partir para Sao Paulo com uma
mulher bem mais nova, dona Lindu (Gléria Pires) d4 a luz
ao seu sétimo filho: Luiz Indcio da Silva, que logo ganha o
apelido de Lula. Sem ter a quem recorrer, Lindu cuida da
familia sozinha. Trés anos depois Aristides retorna, acom-
panhado de Sebastiana, sua filha. Uma semana depois ele
parte mais uma vez, deixando o bebé e levando consigo
Jaime (Maicon Gouveia), o segundo filho mais velho. Du-
rante a seca de 1952, a familia recebe uma carta de Aristi-
des, chamando-a para viver com ele em Sdo Paulo. Lindu
vende tudo o que tem e viaja para Sdo Paulo, junto com os
filhos. Ao chegar, descobre que a carta era falsa. Quem a es-
creveu foi Jaime, que ja ndo aguentava mais os maus-tratos
do pai. A familia passa a viver em Santos, onde Aristides
vivia com outra mulher e trabalhava como estivador. Vi-
vendo em condi¢des precdrias, a familia ainda precisa lidar
com a crescente violéncia de Aristides.

* Pedes.

Dir.: Eduardo Coutinho. 85 min. (Brasil, 2004).

Em seu oitavo longa-metragem, o mais influente docu-
mentarista brasileiro da atualidade narra a histéria pessoal
de metalurgicos do ABC paulista que tomaram parte no
movimento grevista de 1979 e 1980, mas permaneceram
em relativo anonimato. Eles falam de suas origens, de sua
participagao no movimento e dos caminhos que suas vi-
das trilharam desde entdo. Exibem souvenirs das greves,
recordam os sofrimentos e recompensas do trabalho nas
fabricas, comentam o efeito da militancia politica no 4m-
bito familiar, ddo sua visdo pessoal de Luiz Inécio Lula da
Silva e dos rumos do pais. Foi lan¢ado nos cinemas junto
com Entreatos, documentario de Joao Moreira Salles que,
através de material exclusivo, revela os bastidores da cam-
panha de Lula a presidéncia da Republica. Os dois filmes se
enriquecem mutuamente e formam um desenho inédito
da histéria brasileira contemporanea.

¢ Elefante (Elephant).

Dir.: Gus Van Sant. 81 min. (EUA, 2003).

Elefante nos leva para dentro de uma escola secunda-
rista Americana em um dia comum, que rapidamente se
torna tragico. A histéria se desdobra, cheia de tarefas em
classe, futebol, fofocas e socializa¢do. Observa as idas e vin-
das de seus personagens a uma distdncia segura, nos per-
mitindo vé-los como eles sdao. Com cada estudante vemos
a escola através de uma experiéncia diferente, uma nova
lente. Estas experiéncias mudam de amigéveis e inocentes
a traumaticas e muito perturbadoras. Elefante demonstra
que a vida nas escolas é uma complexa paisagem onde a
vitalidade e a beleza de vidas jovens pode mudar da luz
para a escuridido com velocidade surreal.

¢ 0 Sonho de Rose - 10 anos depois.

Dir.: Teté de Moraes. 92 min. (Brasil, 2001).

Seguindo os passos dos personagens do filme Terra
para Rose, primeiro documentdrio da diretora Teté Mo-
raes, O Sonho de Rose mostra como vivem hoje algumas
das 1.500 familias que participaram da invasido do MST
a Fazenda Annoni, no Rio Grande do Sul. Apos anos de
luta vivendo acampados em barracas de lona, enfrentan-
do a policia e negociando com o governo, eles conseguem
transformar seus sonhos em realidade, trabalhando como
pequenos agricultores em cooperativas ou associagoes.

o Essaé a Cara da Democracia

(This is What Democracy Looks Like).

Dir.: Jill Friedberg/Rick Rowley. 55 min. (2000).

Material coletado com mais de 100 ativistas. Documen-
tario que marca a fundagao do Centro de Midia Indepen-
dente, feito por 100 ativistas durante os protestos contra a
OMC em Seattle, e como os grupos se organizaram com
base na democracia direta. Mais de 100 mil pessoas rea-
lizavam protestos diariamente, com passeatas, comicios e
bloqueios, resistindo a repressao da policia e as caltnias da
midia. Nesse movimento, os ativistas ddo depoimentos do
que fizeram, pensaram e sentiram ao mostrar com otimis-
mo a possibilidade real de uma nova organizagdo social
baseada na agdo direta e na participagao popular. Um mo-
mento histérico para os movimentos sociais anticapitalis-
tas que, através da juventude, se levantaram contra o poder
econdmico do capital e de suas consequéncias.

e Nenhum a Menos (Not One Less).

Dir.: Zhang Yimou. 100 min. (China, 1999).

As dificuldades encontradas por uma menina de 13
anos quando tem de substituir seu professor, que viaja
para ajudar a mae doente. Antes de partir, ele recomenda
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a garota que ndo deixe nenhum aluno abandonar a escola
durante sua auséncia. Quando um garoto desaparece da
escola, a jovem professora descobre que ele deixou o vila-
rejo em direcdo a cidade em busca de emprego, para ajudar
no sustento da familia. Seguindo os conselhos de seu pro-
fessor, ela vai atras do aluno.

e Vem Dangar (Take the Lead).

Dir.: Liz Friedlander. 108 min. (EUA, 2006).

Pierre Dulaine é um dancarino profissional que resolve
trabalhar voluntariamente numa escola de danca do sistema
de ensino publico nova-iorquino. Enquanto sua formacao
bate de frente com os desejos de seus alunos, juntos eles
criam um novo estilo de danga. Baseado em historia real.

ATIVIDADES DE AVALIACAO

Dia Internacional da Mulher...

€) Vocé sabe como surgiu o Dia Internacional da Mulher,

comemorado no dia 8 de margo? Veja essa historia na
animagdo apresentada no site do youtube <http://www.
youtube.com/watch?v=-BuOPiTH-0U> e apresente-a aos
seus alunos. Se ndo for possivel a visualizacdo do video
pelo computador, encontre essa historia para ser impressa
e utilize-a como uma aula, com o objetivo de conhecer e
discutir sobre as condigdes de trabalho da mulher.

eRealize uma pesquisa historica sobre os fatos que marca-

ram a origem desta data. Posteriormente, pe¢a para os alu-
nos realizarem uma pesquisa etnografica na comunidade
em que moram, e que observem ou entrevistem alguma
mulher no seu ambiente de trabalho para investigar: jor-
nada de trabalho, grau de intensidade do trabalho, poliva-
léncia, comparagdo salarial com grupo masculino de mes-
ma fungao e posto de chefia/geréncia. Em seguida, poste o
resultado dessa pesquisa na rede virtual do curso.
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