Aula 8

O USO DE FONTES HISTORICAS
COMO RECURSOS PARA O
ENSINO DE HISTORIA

META

Refletir sobre o uso das fontes historicas nas aulas de Historia.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:
Identificar os tipos de fontes histéricas.
Utilizar as fontes histéricas como recursos no ensino de Historia.

PRE-REQUISITO

O aluno deve ter conhecimentos basicos sobre Metodologia do Ensino de Historia.

Sayonara Rodrigues do Nascimento Santana
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INTRODUCAO

Querido aluno (a), nesta aula daremos continuidade aos recursos que
podem ser utilizados pelo professor de Histéria, dando énfase as fontes
histéricas, que sao diversas e podem colaborar, desde que bem trabalhadas,

para um ensino de Histéria mais significativo.
Partindo desse pressuposto, iniciaremos a nossa discussao apresentando
os tipos de fontes histéricas e em seguida algumas sugestdes de utilizacdo

das mesmas em sala de aula.

_[Fonte oral
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Fonte oral
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Tipos de Fontes Histéricas
Fonte:http://cadernodigitaldolipe.blogspot.com.br/2010/11/fontes-historicas. html

RECURSOS PARA O ENSINO DE HISTORIA:
DIVERSIDADE DE USOS

1- As Fontes historicas

Na busca por mudangas em relagdo ao ensino da Histéria escolar,
pesquisadores vém apresentando novas perspectivas metodologicas, que
envolvem o uso das fontes historicas, como recursos importantes para a
aprendizagem da nossa disciplina.

As fontes histéricas, como o proprio nome diz, constituem-se de
“fontes”, o substrato, a matéria-prima, que possibilitam ao historiador a
reconstitui¢ao do passado. Desta feita, as fontes apresentam-se de maneira
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diversificada, agrupando-se, basicamente em: fontes escritas, materiais,

iconograficas/visuais ou audiovisuais ¢ orais.

As fontes escritas sao muito variadas, apresentando como principal
suporte o papel, a exemplo de oficios, legislagoes, jornais, revistas, cartas,

diarios, dentre outros. Das materiais, temos como exemplo, objetos de arte
ou do cotidiano.

Ja as iconograficas/visuais ou audiovisuais ligam-se as imagens e sons,
que podem ser de natureza variada, a exemplo de quadros, imagens, figuras,
filmes, musicas, dentre outras.

As orais, por sua vez, estio relaciona das aos “arquivos humanos”, ou
seja, cada pessoa tem como, utilizando a oralidade, falar sobre determinada
realidade histérica vivenciada, através de depoimento, entrevista, discurso
e outras formas de expressao, por meio da linguagem falada.

A ideia de uso das fontes no ambiente escolar ¢ algo recente e busca
a insercao dos alunos no ambiente de construcao do saber histérico, na
medida em que propicia o contato dos mesmos com a matéria-prima de
trabalho do historiador, nao almejando, contudo, transformar os discentes
em “pequenos historiadores”.

Mas, como trabalhar com as fontes historicas em sala de aula? Primei-
ramente, ¢ importante que o professor planeje com cuidado a utilizagao
dos referidos recursos, relacionando-os com os contetdos e objetivos
definidos para cada aula. Segundo, é preciso que o docente saiba selecio-
nar os documentos e prepare os alunos para o contato com eles. Por isso
¢ fundamental diagnosticar o nivel da turma e comegar com o uso de um
documento nio tio complexo, mas de facil compreensio e a medida que
os discentes forem se identificando com o uso das fontes, aumentar o grau
de complexidade, mas, claro, sempre observando a capacidade da turma.

Nesse sentido, devemos atentar para alguns obstaculos importantes
a serem considerados no processo de selecao de documentos ou fontes
histéricas quais sejam: o vocabulario complexo, sendo que textos de outras
épocas podem dificultar o trabalho, devido ao uso de termos desconhecidos
na atualidade; grande extensao, ou seja, documentos muito longos devem
ser evitados, considerando o numero de aulas semanais e o tempo da hora-
aula; e, por fim, a inadequacio a idade dos alunos. (BITTENCOURT, 2008).

Bittencourt (2008) apresenta um caminho possfvel no processo de analise e
comentitio de um documento. Primeiramente, 2 autora indica: Descrever o docu-
mento, destacando as principais informagdes nele contidas; Mobilizar os saberes
e conhecimentos prévios dos alunos; Para, a partir disso, explicar o documento,
associando informagdes e saberes; depois situar o documento no contexto em
relagao ao seu autor; Identificar a natureza do documento e explora-lo; e, por fim,
Exercitar a Critica a0 documento, identificando os limites e conexdes possiveis.

A partir desse esquema apresentado pela autora, vamos nos deter a

algumas consideragdes sobre os usos das fontes historicas em sala de aula,
tema do nosso proximo tépico.
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1.1. Usos das Fontes Escritas em sala de aula
* Jornais e revistas

A imprensa escrita ¢ uma fonte muito rica e diversa. Jornais e revistas,
por exemplo, sao dois documentos que podem ser trabalhados pelo profes-
sor em suas aulas de Historia.

Primeiramente, no uso dessas fontes, ¢ preciso que levemos em con-
sideracdo alguns aspectos como as questoes ideologicas que permeiam a
veiculagao da informagao e deixemos claro para os alunos, que nao somente
os jornais e revistas, mas nenhuma fonte é inocente, assim como explicitam
Abud, Silva e Alves (2010):

Trata-se de ndo aceitar o texto jornalistico como verdade, algo
comum, mas de percebé-lo como um testemunho histérico,
carregado de subjetividade, como tudo o que é humano; de
compreender sua importancia social, incluindo os impactos na
construcdo da memoria, sem cair na ideia primaria da “busca pela
verdade histérica”, alimentando a busca de “visGes multifacetadas™
sobre a histotia; de entendé-lo como resultado da visio do mundo,
da interpretagdo da realidade de quem o produziu. (ABUD, SILVA
e ALVES, 2010, p.29-30).

Partindo desse pressuposto, devemos alertar os nossos alunos sobre
essas nuances, considerando que a analise dos jornais deve ser conduzida
com inquérito, sempre questionando sobre o que nele ¢ informado. A visao
de mundo presente nos jornais ¢ algo que deve ser enfatizado pelo profes-
sor, preparando os discentes para identificar os posicionamentos favoraveis
ou contrarios em relacdo ao conteddo trabalhado.

JORNAL DO BRASIL

Senado levanta-se contra
mudanca ja para Brasilia

MUDASE 6 GLOWO COM A4S CAFITAIS
_— - =

Africa do
Sul como
réu na ONU

Kubitschek
exalta unifo

Nesta edigio [
Jornal do Brasil (1960)
Fonte: http://bibliotecno.com.br/?p=632
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Desta feita, ¢ importante que o professor discuta sobre os elementos
basicos que constituem os textos jornalisticos, notadamente reportagens,

artigos, comentarios, cronicas, anincios, legendas e fotografias. (ABUD;
SILVA; ALVES; 2010). Aqui, o professor de Historia pode contar com o
auxilio do professor de Portugués, que, em relagido ao exemplo citado,
trabalharia com os alunos as caracteristicas da linguagem jornalistica,
inclusive, a linguagem utilizada nos jornais mais antigos, mostrando as
mudangas ocorridas na escrita do portugués. Isso podera despertar a cu-
riosidade dos alunos!

De igual maneira, na analise das revistas também devem ser considerados
esses aspectos, sempre observando a questao da parcialidade e a linguagem
utilizada na veiculacio da informacao.

Em sintese, o professor deve preparar os alunos antes do contato
com as fontes e apds essa fase. Cabe ao docente selecionar os documentos
mais adequados a turma com a qual realizara a atividade e seguir os passos

de analise documental que expulsemos anteriormente, com a proposta de
Bittencourt (2008).

¢ Historia e Literatura

A literatura constitui-se numa fonte bastante rica e vem contribuindo
sobremaneira para a escrita da historia na atualidade. A literatura e a historia
possuem pontos de aproximacio e afastamento. E preciso que tenhamos
claro que:

Ambas procuram representar a a¢ao dos seres humanos no tempo
e utilizam narrativas para alcancar esse objetivo. A Literatura
vale-se de narrativas ndo necessariamente compromissadas com
acontecimentos, mas diretamente interessadas em mostrar como as
pessoas concebem, vivenciam e representam a si mesmas e a0 mundo
no qual estdo inseridas. A Historia, por sua vez, parte do presente para
coletar, selecionar e interpretar fontes do passado com o objetivo de
construir narrativas que se aproximem, com maior nitidez, do que
foi vivenciado por um individuo, grupo social ou pela sociedade.
(ABUD; SILVA; ALVES; 2010, p.44. Grifos nossos).

Vemos, entao, que o ponto de convergéncia entre a historia e a literatura
esta justamente no processo de busca na representacao das agdes dos ho-
mens no tempo, bem como a utilizagdo da narrativa para expor o resultado
de seu trabalho.

O ponto de divergéncia é que a obra literaria ndo tem compromisso
com a verdade, ou seja, nao se interessa em comprovar aquilo que € escrito,
ao contrario da historia, que através da andlise e controle das fontes busca
a0 maximo aproximar-se da realidade estudada.

EVer glossério noé
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Nesse cenario, a histéria busca na literatura a mentalidade de diferen-
tes grupos sociais, as representagdes dos autores em relagao a época que
vivem e produzem as suas obras, dentre outros elementos. Assim sendo, a
literatura constitui-se numa fonte que diz muito sobre determinada realidade
histérica, mostrando como os homens se relacionam com as questoes de
seu tempo. Esse relato interessa a historia, pois na reconstituicao do pas-
sado, o historiador pode encontrar elementos consideraveis, que podem
vir a complementar informagdes presentes em outras fontes, mas que nao
adentram em aspectos, por exemplo, da vida cotidiana dos homens.

Alias, a Histéria do Cotidiano muito deve a literatura, pois as descrigoes
sobre o comportamento humano nela presentes conseguem expressar es-
tilos de vida, héabitos e relacionamentos de diversas naturezas (familiares,
socials, economicas, politicas, culturais, dentre outras).

Contudo, precisamos ter cuidado ao analisar as fontes literarias e atentar
para a selecdo das obras a serem trabalhadas em nossas aulas de Historia,
pois devemos distinguir com muito cuidado o discurso literario do discurso
histérico, para que os alunos nao acabem confundindo as duas formas de
linguagem e abordagem das a¢Ses humanas.

“precisamos ter cuidado ao analisar as fontes literarias e atentar

para a selegao das obras a serem trabalhadas em nossas aulas de

Historia, pois devemos distinguir com muito cuidado o discurso
literario do discurso histérico”

Também ¢ imprescindivel distinguir as diferentes temporalidades pre-
sentes na literatura, ou seja, as obras podem ser textos literarios que tratam
de seu préprio tempo, sendo que o historiador pode encontrar questoes
concernentes a época vivida pelo autor; podem ser romances historicos,
nos quais o historiador nao busca a verdade de outro tempo, mas vé no
discurso de fic¢do a possibilidade de acessar o passado; e ainda a literatura
de ficgao cientifica, que trata de uma temporalidade que ainda nao acon-
teceu, mas pode identificar elementos da cultura de uma época em relagao
ao seu futuro. (PESAVENTO, 2003 apud ABUD; SILVA; ALVES; 2010).

O mais indicado para se utilizar em sala de aula, ¢ trabalhar com os
textos que tratam de seu proprio tempo, independente de ser romance,
conto, poesia, ou qualquer outra forma do discurso literario, por aproximar-
se mais da realidade historica estudada.

Nesse cenario, podemos refletir sobre os contetdos historicos de uma
maneira diferenciada, levando o aluno ao encontro com a literatura no
processo de construcao da sua mentalidade historica.

Um exemplo interessante e que sugerimos, é trabalhar com os primeiros
anos da Republica brasileira, através da literatura, em particular com a obra
de Lima Barreto “T7iste fim de Policarpo Onaresma’. Esse romance retrata
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uma série de situagdes, vivenciadas pelo seu protagonista, Policarpo, e que,
intercalando com questoes politicas, economicas, sociais e do cotidiano
da sociedade carioca do periodo, tenta empreender seu ideal republicano.

Afonso Henriques

de Lima Barreto (1881-
1922)

Jornalista carioca e um
dos mais importantes escri-
tores literarios brasileiros,
autor de obras como
“Recordagies do escrivao Isaias
de Caminha”; ““O homem que
sabia Javanés’ e “Triste fim de
Policarpo Quaresma”’, dentre
outras.

Nessa busca, o personagem procura empreender projeto de oficializagao
da lingua tupi-guarani em substituigao ao portugués, apresentado a Assem-
bleia Legislativa e que nao vai adiante; depois investe na produgao agricola,
acreditando que na terra brasileira “em tudo que se planta da”, atitude que
também nao prospera devido as pragas que atacam a sua planta¢ao; e, por
fim, o seu ideal politico, que declinou apds a sua participacao na Revolta
da Armada, quando percebeu a agdo maléfica do governo oficial frente
a0s revoltosos.

Enfim, Policarpo traz consigo a prefiguracdo do ideal republicano de
prosperidade para a nagao brasileira que nao se concretizou. Ele acreditava
no regime e na nagao brasileira, porém, como o préprio fim do “heréi” de
Lima Barreto, fuzilado apos ser acusado de traicao ao governo, a Republica
brasileira ndo trouxe grandes mudangas para a nossa nag¢ao, contrariando
os seus mais astutos idealizadores, que sonhavam com um pais melhor.

Assim sendo, na analise da obra literaria, ¢ importante que o professor
também trabalhe com os alunos, a vida e historia do autor do livro. No caso
de Lima Barreto ¢ importante destacar a sua origem de mulato carioca, que
perdeu a mae quando tinha apenas 6 anos, tendo, contudo, a oportunidade

131



Fundamentos de Estagio Supervisionado Il

132

de estudar em bons colégios, que contribuiram para a sua formagao. Um
homem de seu tempo, que sofreu preconceito por ser mulato, e que, como
muitos outros escritores, mergulhou na vida boémia, no dlcool e viveu
momentos de depressido que culminaram com sua morte precoce.

A narragao apresentada pelo autor proporciona ao professor de Historia
uma série de possibilidades de abordagem de alguns conteddos impor-
tantes, como a passagem da Monarquia para a Republica; A proclamagio
da Republica; A instabilidade politica dos primeiros anos; O governo de
Floriano Peixoto; A Revolta da Armada; além das questoes do cotidiano,
presentes nas descri¢bes antropoldgicas em relagio aos costumes dos ca-
riocas do periodo.

Interessante ¢ o professor de Histéria desenvolver esta atividade com
o professor de Portugués/Literatura, a qual pode trabalhar as questoes
concernentes a obra, auxiliando na compreensao das suas caracteristicas e
dos pormenores do seu estilo literario.

Assim, outras obras, em particular da literatura brasileira, podem con-
tribuir com o professor de Historia para melhor explicitacio dos contetidos
histéricos: Os sertdes de Ewuclides da Cunba, por exemplo, pode ser usado
para tratar sobre a guerra de Canudos.

Euclides Rodrigues

da Cunha (1866-1909)
Nascido no Rio de
Janeiro, foi Engenheiro,
militar, fisico, naturalista,
professor, jornalista, ro-
mancista, ensaista, filésofo,
poeta, escritor, geblogo, | &
geografo, botanico, zodlogo,
hidrégrafo, historiador e
sociélogo.

Enfim, o importante ¢ que o professor de Histéria busque maneiras
de os discentes compreenderem que a obra literaria tem muito a contribuir
como fonte para a constru¢ao da historia, além disso, sabemos o quanto é
prazeroso e instigante observarmos as realidades, através do imaginario de
uma obra de fic¢do, contrastando com a busca da verdade na construcao
do conhecimento histérico.
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1.2- Usos de fontes nao escritas em sala de aula
¢ Historia e Musica

A musica vem adquirindo significativa importancia no processo de
analise das realidades histéricas. Historiadores cada vez mais se debrucam
sobre tematicas abordadas nas cangoes, trazendo para o seu campo de tra-
balho as concepg¢oes e mentalidade de seus autores, em consonancia com
a época por eles vivenciada.

Trazer essa atmosfera para a realidade de sala de aula ¢ algo que pode
tornar a compreensao das realidades histéricas mais prazerosas e empol-
gantes, afinal, a musica é um belo instrumento de transformagao.

Desta feita, queremos instigar vocé aluno/futuro professor a pensar
sobre como trabalhar a musica em sala de aula. Primeiramente, ¢ preciso
considerar que a musica vai além de um conjunto de letras e partituras, ela
pode revelar situagoes e vivencias da historia da humanidade, através das
representagoes de seus compositores.

No entanto, para trabalhar com este instrumento ¢ preciso alguns
cuidados, como diagnosticar o universo musical dos alunos com os quais
sera desenvolvida a atividade e, a partir disso, estimula-los a compreender
os contextos historicos nos quais as musicas sao produzidas. “Trata-se de
uma maneira de problematizar a “escuta” musical do aluno em relagdo
ao processo de construcao do conhecimento histérico”. (ABUD; SILVA;
ALVES; 2010, p.63). Intercalando esses dois universos, o docente tera
maiores possibilidades de obter sucesso em sua pratica.

Também € preciso considerar as varias maneiras de utilizar a linguagem
musical: através da analise da letra, do género musical e da construcdo da
mentalidade de determinada época historica. (ABUD; SILVA; ALVES;
2010).

Seguindo essas trés nuances, como primeiro passo, ¢ importante que o
professor relacione o contexto retratado pela cangao e a vida do composi-
tor, mostrando aos alunos aspectos que aproximam a musica do momento
historico vivido.

Nesse sentido, geralmente as musicas mais populares, do estilo da MPB
(Musica Popular Brasileira), sao as mais utilizadas pelos professores em suas
aulas de Historia. Bittencourt (2008) mostra que os docentes brasileiros
trabalham bastante com os regimes politicos ditatoriais, notadamente o
regime varguista e o militar, principalmente a tematica da repressao politica.

A autora complementa que o 7ap ¢ um estilo também bastante utilizado
nas atuais propostas pedagogicas dos professores, servindo, inclusive,
para que os alunos produzam suas proprias cangoes, a luz dos contetidos
histéricos. (BITTENCOURT, 2008). Contudo, a autora faz um alerta: “Se
existe facilidade em usar a musica para despertar interesse, o problema que
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se apresenta ¢é transforma-la em objeto de investigacao |[...] Existe enorme
diferenca entre ouvir musica e pensar a musica.” (BITTENCOURT, 2008,
p.379-380. Grifos da autora).

E preciso que tenhamos o cuidado, nao somente utilizando a musica,
mas qualquer outro recurso pedagogico, de nao deixarmos que o proprio
recurso conduza a atividade, ou seja, ele ndo pode ser o centro, mas o meio,
o instrumento que conduz a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a
musica nao pode apenas ser ouvida de maneira aleatéria, mas “degustada’”
em seu conteudo.

Partindo desse pressuposto, e diante da produtiva cultura musical
brasileira, podemos refletir sobre como utilizar esse recurso em sala de aula.
Ressaltamos que podem ser trabalhadas tanto as musicas que retratam mo-
mentos anteriores da nossa historia, bem como questoes mais atuais. Como
exemplos, citamos : “Racismo ¢ burrice’ de Gabriel o pensador, para tratar
da questao do preconceito racial e “Zumbi dos Palmares” de Edson Gomes
intercalando com a importancia da cultura negra a ser enfatizada na aula,
como prescreve a lei 10.639/2003, que tornou obrigatdria a inclusdo do
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira; “Apesar de vocé” de Chico
Buarque sobre a Ditadura Militar; “Fabrica” de Legido Urbana para abordar
a Revolugao Industrial; “24 de agosto” de Teixeirinha, sobre o suicidio de
Vatgas; “Dr. Getiilio”, de Chico Buarque, homenagem a Getilio Vargas; “F
protbido proibir” de Caetano Veloso, sobre a repressio na Ditadura Militar;
“Mulberes de Atenas” de Chico Buarque, sobre o papel da mulher na Grécia
Antiga; “Lampido, o rei do cangago” de Tadeu Martins.

Diante do exposto e voltando no tempo, vamos analisar a musica “24 de
agosto” de Teixeirinha, que faz memoria a morte de Getulio Vargas, ocorrida
em 24 de agosto de 1954. Teixeirinha, nascido em 1927 foi compositor da
genuina musica popular gaticha nascido em 1927. Indicamos essa musica
para ser trabalhada com uma turma de ensino médio, porém é preciso
diagnosticar o perfil dos alunos, pois como a musica é de um estilo bem
popular, 2 moda de viola, precisa ser bem pensada e trabalhada. Vamos

analisar a letra da cancao?

Vitor Mateus Teixeira, Teixeirinha
(1927-1985)

Cantor e compositor gaucho,
conhecido como o “Rei do disco’
pelos recordes de vendas alcanga-
das, até nos dias atuais.

>
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“24 de Agosto”

Vinte e quatro de agosto a terra estremeceu

Os radios anunciava o fato que aconteceu

As nuvens cobria o céu, o povo em geral sofreu

O brasil cobriu de luto, getulho vargas morreu.
Voceis ainda se recorda daquela grande elei¢ao

Ele nao queria mais ser o chefe da nagio

Mas o brasil lhe chamava vem comprir sua missao
Foi por vontade do povo que a morte fez a traigao.
O brasil foi abalado foi triste no mundo inteiro
Todo mundo lamentando o destino traicueiro

Por ter vindo nos roubar o maio dos brasileiros
Getulho deixou saudades foi bom e hospitaleiro.
Seu nome ficou na histéria pra nossa recordagao
Seu sorriso era vitoria da nossa imensa nacao

Com saude ele venceu guerra e revolucao

Depois foi morrer a bala pela sua propria mao.

O doutor getulho vargas nos deixou grande saudade
Deus la no ceu ¢ tao bom dele tenha piedade

Os coragoes brasileiros pede a deus por caridade
Ampare ele nos seus bragos lhe de paz na eternidade.

(Compositor: Teixeirinha, 1962; Disponivel em: http://letras.mus.br/teixeirinha-
musicas/203127 /#legenda)

Primeiramente, é importante ressaltar que a letra contém alguns erros
gramaticais, nomes proprios escritos com letra mindscula e palavras sem
acento. Aqui, ha a oportunidade de realizar a atividade mais uma vez, com
o professor de Portugués, observando os erros gramaticais e suas corregoes,
trabalhando os contetddos da disciplina.

O foco da letra é o fato da morte de Getilio Vargas, mas ela vai além,
trazendo aspectos importantes da atuagao de Getulio como presidente
e de sua relagio com o povo. E importante que o professor prepare 0s
alunos, discutindo sobre os pormenores do governo Vargas e os motivos
que levaram ao seu suicidio. Depois, a letra deve ser apresentada e lida com
os alunos. Aqui ¢ interessante solicitar que os discentes leiam as frases,
trazendo-os a participagao.

A partir disso, os alunos devem ouvir a musica e depois o professor
instigar a discussao, estabelecendo pontes entre o conteudo da cangido e o
conteudo historico trabalhado anteriormente.

Assim sendo, com o auxilio dos discentes, o professor deve coletar,
entre os mesmos, elementos histéricos da musica. Primeiramente, 24 de
agosto foi o dia da morte do presidente, mas qual foi o ano?
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No trecho “Voceis ainda se recorda daquela grande eleicio/ Ele nio
queria mais ser o chefe da nac¢do /Mas o brasil lhe chamava vem cumprir
sua missao.” Que grande elei¢do foi esta? E por que o compositor afirma
que Getulio nao queria mais ser o chefe da nagaor Aqui também o preo-
fessorde Portugueés pode trabalhar a ortografia correta das palavras escritas
erroncamente em relacao a norma culta.

“Foi por vontade do povo que a morte fez a traicao”, que trai¢ao foi
esta? O povo queria ou ndo queria a morte de Getalio? Por qué?

“O brasil foi abalado foi triste no mundo inteiro”. Qual a repercussao
da morte do presidente no Brasil e no mundo inteiro?

E quando ele diz: “Por ter vindo nos roubar o maio dos brasileiros”,
a0 qué esta se referindo? O maio tem uma conotagao importante no governo
de Vargas, pois era sempre no dia 01 de maio, dia do trabalhador, que Getdlio,
desde o Estado Novo, anunciava as garantias trabalhistas concedidas aos
brasileiros e que sao é tio caracteristicas de seu governo. Mas, também o
presidente utilizava essa estratégia para que os trabalhadores nao fizessem
reivindicacdes, como ocorria em todo o mundo, enfim, mais uma das formas
de repressao do referido governo.

No trecho “Com saude ele venceu guerra e revolucao”, de que “guerra”
e “revolugdao” o autor esta tratando? Primeiramente, sabemos que Getilio
assumiu o poder no Brasil, através da Revolucdo de 30 e logo, em 1932,
enfrentou a Revolucao Constitucionalista. Durante o seu governo também
eclodiu a 2* Guerra Mundial. Qual a relagdo de Getulio com essa conjuntura?
Qualis seus posicionamentos politicos e econdmicos?

Nesse cenario, qual a imagem que o compositor faz de Getdlior? Boa
ou ruim? Por qué? Aqui, o professor pode trabalhar sobre as visdes da
atuacio de Getilio: defensor dos trabalhadores? Ditador? F interessante
lancar essa discussao.

E ainda, o autor fala sobre o papel do radio na divulgacao da noticia
da morte de Getulio. Aqui, o professor pode trabalhar todas as mudangas
culturais ocorridas no perfodo, esclarecendo a func¢ao dos meios de comu-

nicagdo, em particular o radio, no fortalecimento do patriotismo e ufanismo
ao referido governo.

Interessante ¢ o professor expor os resultados da discussao no quadro
ou lousa, para que os alunos possam visualizar o resultado de sua partici-
pac¢ao e também fazer anotagSes. Apos essa reflexdo, o docente deve fazer
uma sintese do que foi discutido fechando os pontos e solicitando que a
partir da musica, os alunos escrevam a “histéria do Governo Vargas”. Essa
atividade pode ser realizada em dupla na sala de aula ou mesmo, dependendo
do planejamento do professor, como atividade de pesquisa.

Uma sugestao, até para que os alunos possam vivenciar um pouco o
“offcio do historiador”, é pedir que na pesquisa utilizem além da musica,
a carta testamento de Getulio Vargas para estabelecer conexdes e assim

chegar a um conhecimento mais completo. Nesse caso, o professor deve
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dar também um suporte na analise da carta, visto que se trata de outro tipo
de documento.

Diante do exposto, acreditamos que essa e outras atitudes na utiliza-
¢ao das fontes historicas aproximam os alunos das realidades histéricas
trabalhadas em sala de aula, proporcionando meios de adentrarem no
universo da histéria, como algo que faz parte deles, aprofundando a sua
relagao de reconhecimento identitario com a nossa disciplina.

* Historia e imagens

A fotografia constitui-se de uma imagem registrada com o objetivo de
perpetuar uma memoria. Como fonte historica, ela tem representado im-
portante papel no processo de reconstitui¢ao do passado, contribuindo para
o conhecimento de realidades que muitas vezes nao foram contempladas
nos documentos mais tradicionais, a exemplo dos escritos.

Fonte: Acervo Iconografico do IHGSE

Contudo, a fotografia, assim como as outras fontes, deve ser analisada
com criticidade, pois nem sempre aquilo que foi registrado ¢, de fato, o que
verdadeiramente aconteceu. Por isso, nunca devemos considerar apenas uma
fonte como verdade, mas buscar a verdade através do controle de variadas
fontes. “E preciso entender que a fotografia é uma representacio do real”
(BITTENCOURT, 2008, p.366, Grifos da autora).

i Ver glossario
ifinal da Aula
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“nunca devemos considerar apenas uma fonte como verdade, mas
buscar a verdade através do controle de variadas fontes”

Outro ponto a ser considerado é que os usos correntes de fotografia
na vida cotidiana atual “anulam a percepcao do observador, situacio que
complica a leitura das imagens” (BITTENCOURT, 2008, p.366).

Indo além, a fotografia também revela um olhar, que é o do fotégrafo.
Ele tem papel fundamental na organizacao dos elementos que comporao
a sua arte. Assim sendo, ele pode inserir ou retirar elementos, focalizar
apenas um angulo, encobrir outro, enfim, ele tem o poder de direcionar a
imagem que quer gerar.

Desta feita, ¢ com esse pensamento que o ensino de Historia podera
utilizar essa fonte para a dinamizagio da pratica escolar. E preciso que
os discentes compreendam que uma fotografia vai além de uma simples
imagem, ela possui intengoes que devem ser investigadas para melhor ser
compreendida.

Nesse processo, dois pontos sao fundamentais para o professor: sele-
cionar e “ler” as fotografias. Na selecdo, indica-se que o professor trabalhe
com “imagens fortes” e poucas, ou seja, que centralize e instigue o olhar
dos alunos a refletir sobre as mesmas. Uma sugestao ¢ o estudo comparativo
das fotografias, com base em fotos que retratam o mesmo local ou realidade
em momentos distintos. Para o Ensino Médio, um caminho possivel é re-
lacionar fotos aos textos escritos, em especial sobre o periodo republicano
brasileiro, reproduzidas em livros didaticos. (BITTENCOURT, 2008)

Interessante o exemplo apresentado por Bittencourt (2008) do trab-
alho realizado por Luiza Tucci Carneiro, com um grupo de professores
através da analise de imagens sobre a Revoluc¢ao de 30. Um aspecto é que
Vargas, assim como os outros membros que participavam das fotografias,
apresentavam-se em trajes militares, com o objetivo firmar a ideia de que
o movimento politico foi uma “revolu¢io”, um conflito armado, algo que
ndo ocorreu. B essa imagem ¢é também veiculada em muitos livros didaticos.
(BITTENCOURT, 2008)

Nesse contexto, enfatizamos que o uso de fotografias pode e muito
enriquecer as aulas de Historia no trabalho de conteudos como a escravidao,
os indigenas, os presidentes brasileiros, os movimentos sociais e politicos,
dentre outros.

Para além do uso da fotografia, também destacamos o uso das imagens,
de maneira geral: pinturas, ilustracdes, figuras, gravuras, desenhos e repre-
sentacdes diversas que se utilizam da arte para expressar um pensamento.

Desta feita, o livro didatico brasileiro ao longo dos anos foi um grande
celeiro de imagens diversas que, na maioria das vezes, apenas foram utiliza-
das como ilustragio, deixando a desejar no aspecto analitico. Bittencourt
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(2010) afirma que os usos de imagens nos livros didaticos de Historia tém
uma forte influéncia francesa, principalmente nas obras de Historia Geral
ou Universal. Ja em relagdo a Historia Nacional, destacam-se as imagens de
desenhistas e fotografos, que reproduziam quadros do final do século XIX,
com destaque para o 7 de setembro de 1822, de Pedro Américo, e a Primeira
Missa no Brasil, de Vitor Meirelles de Lima.

Uma sugestdo interessante de trabalho com as imagens dos livros
didaticos pode ser realizada pelo professor. Indicamos selecionar livros
didaticos mais antigos da disciplina, presentes até mesmo na biblioteca
da escola, ou mesmo do acervo particular do professor e, a partir delas
desenvolver atividades comparativas com os discentes. Nesse sentido Bit-
tencourt (2010) enfatiza:

No caso de uma analise das populagdes e culturas indigenas,
por exemplo, um estudo das ilustracSes das diferentes épocas
proporcionadas por livros didaticos produzidos em diferentes
periodos pode se constituir em rico material didatico de apoio,
transformando o livro em documento de época e possibilitando, por
intermédio do método do historiador, uma leitura critica da imagem.
(BITTENCOURT, 2010, p.86).

Aqui voltamos a importancia de proporcionarmos aos nossos alunos o
contato com a fonte, que no caso, Bittencourt (2010) indica, primeiramente,
que o professor deve sugerir uma leitura “impressionista” das imagens sem
o texto do livro, na qual os alunos expdem suas impressdes em relacio as
mesmas. Em seguida, o professor deve conduzir os alunos a responderem
sobre:

Como e por quem foi produzido? Para que e para quem se fez
esta producio? Quando foi realizada. Caso ndo haja indicagoes
suficientes no proprio livro, as respostas dos alunos deverdo ser
obtidas com o professor ou ainda através da consulta de outras obras.
(BITTENCOURT, 2010, p.88. Grifos da autora).

A partir dessa leitura e de outras possiveis de serem implementadas
pelo docente, o importante é nao tomar a imagem como mera ilustragao,
ou seja, utilizar a imagem pela imagem, é preciso ir além, considerando
inclusive a importancia de utilizar outras fontes, como textos escritos, que
a tornam mais inteligivel.

* Historia, Cinema e audiovisuais

O cinema e os audiovisuais fazem parte do universo das imagens e tém
se tornado cada vez mais instrumento de analise dos historiadores. Opta-
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mos por trata-los em tépico especifico pelas caracteristicas intrinsecas que
eles assumem, como fonte historica e pelo papel singular que adquirem no
ambiente de sala de aula.

A utilizagdo de filmes nas analises historiograficas traz consigo uma
série de questdes que envolvem a sua produgio, ou seja, nao ¢ a imagem
somente, mas toda uma conjuntura que a envolve: 0s sons, as vozes, as téc-

nicas de producio, a politica cultural e a sociedade que produz e consome,

as influéncias sociais, culturais e ideolégicas. (BITTENCOURT, 2008).
Um filme pode revelar situagdes historicas diversas, ele constitui-se

numa representagao sobre determinada realidade e como toda obra de
ficcdo pode apontar possibilidades de concretizagao, enfim, ele amplia o

nosso foco de observacao, levando-nos além, através de imaginacao.

Por isso, mais uma vez reiteramos a importancia de se problematizar,
inquirir, duvidar da fonte. Nesse sentido, quando partimos para o ambiente
da sala de aula é preciso planejar a atividade que inclui o filme, pois ele nao
pode ser somente utilizado para “preencher” espacos ociosos, mas deve
contribuir efetivamente para a aprendizagem dos alunos. Com isso, apre-
sentamos alguns passos para a analise de filmes, assim como propoe Fonseca
(2009, apud FONSECA e GUIMARAES, 2010, p.65) com o objetivo de
propiciar subsidios para melhor compreensao dos conteudos historicos.

a) Planejamento: momento de sele¢io prévia do filme relacionado ao tema
em estudo, momento de assistir ao filme, de organizar o roteiro e o espago
e preparar os equipamentos;

b) Roteiro: enumerar questoes relativas a produgao (quem o fez, dire¢ao,
roteiro, quando, onde, género, técnicas, financiamento, se é¢ ou nao baseado
em alguma obra, etc. — a ficha técnica pode ajudar o professor) e explorar
as caracteristicas e a historicidade do filme (os personagens, o cenario, o
ambiente, a época retratada, a historia, as percepgoes, as leituras dos alunos,
o roteiro, o desfecho, os limites e as possibilidades);

c) Projetar e assistir ao filme;

d) Discussio: estabelecer relagdes entre as leituras, interpretacoes, per-
cepgoes dos alunos sobre o filme e os temas estudados em sala de aula (é
o momento de confronto, desconstrugao, ressignificacao, analise e sintese);
e) Sistematizagdo e registro.

Seguir esse pequeno roteiro ja é um grande passo para que a atividade
cumpra os seus objetivos. Alids, estes precisam estar bem definidos, no
planejamento, ou seja, o professor tem que selecionar um filme que se
adeque a realidade com a qual ele trabalha. E preciso conhecer os alunos,
suas preferéncias, através de um diagndstico, porque senio a atividade
pode fracassar.
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Uma estratégia possivel é também o controle do video pelo professor,
através da selecdo/recortes de algumas imagens, sendo apresentadas aos
alunos apenas algumas partes que interessam sobre o conteudo trabalhado.
(BITTENCOURT, 2008).

Contudo, ¢ necessario muito cuidado, primeiramente, porque se o
recorte nao for realizado com coeréncia o entendimento do filme e do
contetido podem ficar comprometidos. E preciso que o professor prepare
bem os alunos para o processo de anilise, indicando os caminhos que serdo
seguidos, problematizando, estabelecendo conexdes, enfim, instigando os
alunos a uma reflexdo. Esse processo ja faz parte do roteiro de analise.

Em seguida, vem o momento de assistir o filme, controlado pelo
docente, no sentido de “prender” a atengao dos alunos, para que o foco
da atividade ndo se dissipe. Disso decorre a discussio, que proporcionara
o estabelecimento de opinides dos alunos sobre o filme relacionados ao
conteudo. Aqui, o professor tem papel fundamental, pois ¢ o momento
para esclarecimentos, complementacées, novas percepgoes, enfim, é a hora
da sintese, que possibilitard a sistematizagao e o registro.

O registro, por sua vez, pode ocorrer através de variadas atividades,
desde um texto escrito, articulando as cenas do filme com o conteudo, até
mesmo o incentivo a expressao artistica, como a composi¢ao de cartazes,
peca de teatro retratando cenas do filme, dentre outras possibilidades. O
importante é motivar os alunos a usarem a criatividade, para que assim, a
aula se torne um momento mais prazeroso, sem desconsiderar, é claro, o
seu carater formal, de atividade cutriculat.

Diante do exposto, sugerimos alguns filmes e contetdos histoéricos
relacionados para serem utilizados nas aulas de Historia. Historia do Brasil:
“Maud, o imperador e 0 Re”, relata a Historia da vida e obra de Irineu Evange-
lista de Souza, o Visconde de Maua, um dos principais empreendedores do
Brasil na segunda metade do século XIX, podendo ser trabalhado a economia
brasileira no século XIX; “Policarpo Quaresma, herdi do Brasil’, Baseado na obra
de Lima Barreto, conta a histéria do seu personagem Policarpo Quaresma,
podendo ser intercalada com a leitura da obra escrita, como ja apresentamos
anteriormente. Aqui, o trabalho pode enriquecer-se imensamente, pois 0s
alunos poderdo estabelecer o controle entre as fontes: o que diz o livro? O
que diz o filme? Ha encontros ou divergéncias entre os dois?

Enfim, existe um leque muito amplo de possibilidades que estao a
disposi¢ao do professor. Basta planejar e colocar em pratica.

¢ Historia e televisao

A televisdao constitui-se num dos meios de comunicagao mais impor-
tantes da histéria da humanidade. Ela tem um poder imensuravel no pro-

cesso de entretenimento, (de) formacao e informacdo que atinge de formas

diversas diferentes setores da sociedade.
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No caso da utilizagdo da televisao em sala de aula, é preciso considerar
uma série de questoes que envolvem o seu uso como documento/linguagem,
no sentido de propiciar verdadeiramente uma aprendizagem significativa.

Assim sendo, devemos considerar que os produtos televisivos guar-
dam algumas peculiaridades que as diferem, por exemplo, dos materiais
cinematograficos. Primeiramente, as imagens de TV tém a caracteristica
de serem produzidas para consumo imediato, ja no cinema ha a produgio
de uma mercadoria cultural para ser explorada e difundida durante anos.
(NAPOLITANO, 2010).

Essa questdo ¢ de importancia fundamental para a sele¢ao das imagens
que poderao se tornar instrumental pedagdgico do professor de Historia.
Desta feita, o docente tem diante de si uma variedade de géneros televisi-
vos, dos quais destacamos os telejornais, a teledramaturgia e os telefilmes.

A partir disso, o professor pode trabalhar tanto com materiais pro-
duzidos em épocas mais remotas, quanto com os mais recentes. Nio ¢é
necessario somente trabalhar com documentos “antigos”, produzidos no
passado, muito do presente interessa para o trabalho histérico. (NAPOLI-
TANO, 2010).

Inclusive, o acesso as imagens televisivas do presente é de mais facil
acesso, algo que na maioria das vezes nao ocorre com as imagens de outrora.
Isso, porque muita coisa foi descartada ou mesmo sofreu algum tipo de
acidente, como incéndio, ou mesmo o seu acesso e negado, como ocorre
com o arquivo da Rede globo (CEDOC), NAPOLITANO, 2010).

Considerando esses aspectos, para se trabalhar com a televisao em sala
de aula, o professor de Historia deve, primeiramente, buscar fundamentos
tedricos em relacdo aos aspectos que a envolvem como meio de comuni-
cacdao de massa. Em seguida, partir para o planejamento da atividade que
se pretende realizar, levando em consideragdo: “a natureza do programa
escolhido, sua duracio, seu conteudo especifico, o grau de dominio (por
parte dos alunos) dos cédigos comunicacionais envolvidos.” (NAPOLI-
TANO, 2010, p.158). Depois o docente deve elaborar um roteiro de analise
documental, evitando abordagens espontaneas dos alunos, direcionando a
sua reflexdo com coeréncia. (NAPOLITANO, 2010).

Partindo desse pressuposto, apresentamos alguns passos importantes
para a analise documental do material de telejornal, segundo Napolitano
(2010, p.159):

1) Assisténcia do material: impressdes primarias “espontaneas” do grupo;
decupagem das matérias/noticias (divisao conforme as imagens e os temas
se sucedem no documento); reconhecimento dos cédigos basicos envolvi-
dos (texto, imagem, som); reconhecimento do tipo de telejornal (servigos,
cronica, informativo etc).

2) Analise semantica: o grupo deve buscar o sentido “explicito” e “impli-
cito” das noticias em pauta; articula¢io do contetido de uma matéria/noticia
com outras matétias/noticias veiculadas no mesmo telejornal; analise critica
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das matérias/noticias: separar dado bruto/opinido ideolégica/valores/
representagoes simbolicas do contetdo.

3) Critica ideologica: o grupo deve se posicionar sobre o conteido do
documento e as artimanhas de sua “linguagem”; comparagao com outros
jornais (eletronicos e impressos); pesquisa de contetdos dos temas, buscando
enriquecer as opinioes; explicitacao dos conceitos veiculados; sistematizagao
das contradi¢des do documento e reflexao sobre as opiniGes contrastantes
surgidas no grupo.

4) Sintese das fases anteriores: sistematiza¢ao dos valores e opinioes sut-
gidos durante o trabalho; articulagdo com o conteudo estudado no curso;
sistematiza¢ao das formas de recep¢ao do documento televisivo ocorridas
no trabalho em grupo.

Esse roteiro pode ser seguido na integra ou mesmo adaptado as
realidades vivenciadas, de acordo com o perfil dos alunos e as necessi-
dades especificas de cada turma. O importante é que o docente oriente
seus alunos a refletirem sobre o telejornal, sua linguagem, ideologia e
demais elementos, sempre questionando e procurando definir os limites
e as possibilidades que se apresentam no processo de compreensio
historica presentes no documento analisado. Alias, é interessante levar
em consideracdo os pormenores da analise de jornais impressos que
ja expusemos, estabelecendo um comparativo entre as duas formas de
apresentacdo da matéria/noticia.

Mais uma vez também, ressaltamos a importancia do desenvolvimento
de atividade interdisciplinar, em particular com o professor de Portugués,
principalmente na analise da linguagem jornalistica.

Para além da analise de telejornais, o professor pode utilizar uma série

de outros materiais televisivos, como minisséries, propagandas, telenove-
las, programas variados, documentarios, dentre outros. A analise de uma

minissérie ou telenovela que possua um carater histoérico pode ser muito
interessante, sempre considerando o tempo de aula e as possibilidades de
articulagao entre o recurso e o trabalho com os contetdos histéricos, para
que nao ultrapasse os limites formais estabelecidos pelo projeto pedagogico
da escola.

Considerando esses aspectos, o professor pode conduzir o processo de
aprendizagem dos alunos, trazendo-os para o universo da historia, através
das realidades representadas nas imagens produzidas pela TV e que eles ja
estao habituados a assistir, possibilitando assim maior aproximagao.

e Historia e Fontes orais

As fontes orais tém sido utilizadas pelos historiadores em suas pesqui-
sas, assumindo fundamental importancia no processo de reconstitui¢ao de
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realidades historicas que muitas vezes nao sio contempladas somente com
os outros tipos de documentos.

Assim sendo, as fontes orais provenientes dos “arquivos humanos”,
representam uma memoria viva e vivida e podem ser utilizadas em sala de
aula pelo professor para dinamizar a aprendizagem dos conteudos historicos.

Uma das contribui¢oes mais significativas do uso da histéria oral nas
aulas de Historia ¢, justamente, propiciar aos alunos o estabelecimento de
uma relacdo identitaria, na qual os discentes sao envolvidos no processo de
coleta das fontes e entram em contato com a memotia relatada pelas pessoas.

Uma atividade interessante e que deve ser instigada desde os primeiros
anos de estudo ¢ justamente a histéria de vida, na qual os alunos buscam
conhecer a sua propria historia, através de depoimentos coletados entre os
membros da sua familia, demonstrando que somos participes da historia.

No caso do trabalho com o Ensino Médio, outras atividades mais bem
elaboradas podem fazer parte do universo das aulas de histéria. A entrevista ¢
uma atividade que pode instigar os alunos a buscar dados sobre determinado
conteado. Por exemplo, ainda existem pessoas que viveram perfodos mais
recentes da nossa histéria, como a Ditadura Militar. Entido, mesmo aqui
em Sergipe temos representantes de variados movimentos que participa-
ram ativamente da Ditadura e que podem contribuir sobremaneira para a
compreensao desse periodo da historia nacional. Até mesmo parentes dos
proprios alunos. Por que nao solicitar aos discentes que entrevistem duas
ou trés pessoas e a partir dos depoimentos fagam uma analise sobre os
pontos de convergéncia e divergéncia, para entdao obter a sintese historica,
através do dialogo entre os depoimentos?

e
. ATIVIDADE

A partir do que foi apresentado nesta Aula, simule uma aula para uma
turma do Ensino Médio, utilizando uma ou mais Fontes Historicas como
recursos para dinamizacao do processo de ensino-aprendizagem. Para
tanto, organize um Plano de Aula, de acordo com o Modelo da Aula 10
deste Guia. Na Metodologia mostre quais 0s passos que vocé seguird para
trabalhar o conteido com a fonte (1% 2° 3°...). Nos recursos especifique
as Fontes Historicas que serao utilizadas. Por fim, explique qual atividade
de sintese sera designada para verificar a aprendizagem dos alunos. OBS.
Este Plano de Aula deve ser mais especificado, sendo que em cada um dos
topicos devera haver as explicitagdes necessarias.
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COMENTARIO SOBRE A ATIVIDADE

O Plano de Aula constitui-se num poderoso instrumento para a
organizac¢ao e efetivagao do processo de ensino-aprendizagem. Assim
sendo, nas aulas de Historia para o Ensino Médio ¢ importante o uso
das Fontes Historicas como recursos para que os alunos aproximem-se
do conhecimento histérico, como forma de inseri-los no seu universo.
Com isso, o professor de Historia deve estar atento as possibilidades
de uso desses recursos para tornar o ensino da nossa disciplina mais
interessante e proveitoso.

CONCLUSAO

Diante do que expusemos nesta aula, concluimos ressaltando a im-
portancia que as fontes historicas tém assumido no processo de dinamizagao
e ressignificacdo do ensino de Histoéria.

O fundamental é que o professor busque sempre atualizar-se em relagao
ao conhecimento histérico que esta sendo produzido e nas possibilidades
de utilizacao de variados recursos no processo de compreensao das reali-
dades historicas.

Desta feita, aproximar os alunos do processo de construcao da historia,
através das fontes historicas, nao significa transformar os alunos em peque-
nos historiadores, mas de mostrar que a historia esta ao alcance de todos
aqueles que verdadeiramente buscam conhecé-la.

RESUMO

As fontes historicas resumem-se em trés tipos principals, quais sejam:
fontes escritas, materiais, iconograficas/visuais ou audiovisuais e orais. Sao
exemplos de fontes escritas: oficios, legislagoes, jornais, revistas, cartas,
didrios; materiais: objetos de arte ou do cotidiano; iconograficas/visuais e
audiovisuais: quadros, imagens, figuras, filmes, musicas, ¢ orais: depoimento,
entrevista, discurso e outras formas de expressao, por meio da linguagem
falada. A ideia de uso das fontes no ambiente escolar é algo recente e busca
a insercao dos alunos no ambiente de construcao do saber histérico, na
medida em que propicia o contato dos mesmos com a matéria-prima de
trabalho do historiador, nao almejando, contudo, transformar os discentes
em “pequenos historiadores”. Desta feita podemos relacionar a Histéria
escolar com Jornais e revistas; literatura, musica, imagens, cinema e audiovi
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visuais, televisdo e fontes orais, dentre outras possibilidades que podem nos
auxiliar na condugao do processo de ensino e aprendizagem.

PROXIMA AULA

Refletiremos sobre as possibilidades de uso dos documentos de arqui-
vos, museus e bibliotecas como recursos para o ensino de Historia.

AUTO-AVALIACAO

Refletir sobre as seguintes questoes:
1- Identifico quais sao os tipos de fontes historicas?
2- Sei utilizar as fontes histéricas nas aulas de Historia?
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GLOSSARIO

fontes histéricas: Na aula passada tratamos somente do livro didatico
como recurso histérico pela importancia por ele adquirida ao longo da
histéria do ensino no Brasil, mas destacamos que o livro didatico também
¢ uma fonte historica.

papel: As fontes escritas podem ser apresentadas em outros suportes,
além do papel. Ao longo da histéria da humanidade, varias foram as
formas utilizadas pelos homens para o seu registro: a pedra, o couro, a
cera, 0 papiro, o pergaminho, dentre outros. Para aprofundamento sobre
a historia da escrita, ler: CHARTIER, Roget. Inscrever e apagar: cultura
escrita e literatura, sécnlos XI-X1/111. Sao Paulo: Unesp, 2007.

jornalisticos: Apenas estamos especificando o trabalho com jornais
impressos, mas existem outras variedades de publica¢oes jornalisticas
e que também podem ser utilizadas em sala de aula, como programas
de radio ou televisao, sites informativos e jornais eletronicos.

Professores do Atheneu Sergipense: José Augusto Rocha Lima;
2- Florentino Menezes; 3- Artur Fortes; 4- Joaquim Sobral; 5- Santos
Melo; 6- José Andrade; 7-José Frontilin; 8-Felte Bezerra; 9-Jodo
Alfredo; 10-Walter D.; 11-Garcia Moreno e 12- Fraga Lima.
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Filmes e contuidos histéricos: http:/ /www.cinedebate.uneb.br/site/
index.phproption=com_content&view=category&layout=blog&id=
15&Itemid=43

147



