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Aula 1

DIDATICA PARA QUEM NECESSITA DE
DIDATICA

META

Apresentar os objetos e questdes-chave da Didatica;
Fornecer uma visao geral sobre este curso;

Avaliar os conhecimentos prévios do aluno

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

recordar os sentidos das palavras aprendizagem, ensino, conteudos e avaliagao;
avaliar o conhecimento que possui sobre as questdes-chave da Didatica;
compreender a transitoriedade das respostas oferecidas pela Didatica;
identificar os critérios de escolha da matéria deste curso.

PRE-REQUISITOS

Disposicao para conhecer os objetivos e os conteudos deste curso

Itamar Freitas
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INTRODUCAO

Ola, colegas,

Sou Itamar Freitas, licenciado e mestre em Histéria e doutor em Educa-
¢ao. Vejam que a minha formacao é mista. Estou nos “dois lados da moeda”,
como pensam milhares de profissionais e alunos. A “cara” representa os
conteudos conceituais de uma especialidade (no meu caso, a Historia). A
“coroa” ¢ o simbolo das habilidades responsaveis pela transmissao desses
conteudos conceituais. De um lado, o “saber”; e do outro, o “como fazer
para os alunos saberem?”.

Sei que muitos alunos da graduagao pensam dessa maneira. Mas, vou
tentar argumentar que é possivel pensar e agir de outro modo em relagao aos
conhecimentos ditos “pedagogicos”. Se esse nao ¢ o seu caso, vire a pagina,
por favor. Mas, se for, peco que continue a leitura por mais um instante.

SOBRE O SENTIDO DA DIDATICA NOS CURSOS
DE LICENCIATURA

Claro que nio penso a formag¢ao docente dessa maneira: os conteudos
conceituais das especialidades de um lado, e os conteddos procedimentais
da Pedagogia do outro. Mas ja pensei um dial

Ja teci comentarios nada abonadores sobre os professores de Didatica,
Pratica de Ensino, Estagio, Psicologia da Aprendizagem e Psicologia do
Desenvolvimento, por exemplo. Hoje, tenho consciéncia dos motivos e
posso até listar alguns:

1. aincapacidade de o professor de Didatica demonstrar a relevancia
do curso para a formacao do professor de cada area e para o uso
no cotidiano docente;

2. a ocupacdo excessiva do tempo na discussao sobre o estatuto
epistemoldgico da Didatica, os objetos, a histéria da Didatica, a
pesquisa em Didatica, como se todos os alunos fossem, adiante,
trabalhar em cursos de formacao de pedagogos;

3. a ocupagao excessiva do tempo na prescricio de técnicas e na
construcdo e/ou de artefatos empregados em situacio de ensino
(planos de aula, retro-projetores, por exemplo), desconectados de
quaisquer teorias do ensino e da aprendizagem;

4. o total desconhecimento dos rudimentos da minha especialidade
(na época, a Historia);

5. o preconceito dos meus mestres de Historia em relagdo aos mestres
das areas ditas “pedagogicas”;

0. aimagem da atividade docente como profissao precarizada (baixos
salarios, trabalho insalubre etc.).
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Como ensinar? Eduardo Oliveira e Thiago Neumann 2010.

Evidentemente, varias dessas mazelas estavam presentes em muitas disciplinas
cursadas no Departamento de Historia. Mas, o nascente espitito de corpo (de
historiador) nao me deixava compreender que os meus professores de Historia,
antes de serem “de Historia” eram “professores”. E, como “professores”, de-
veriam, no minimo — para usar a pobre metafora que me orientava a época —,
dominar algumas estratégias de “como fazer para os alunos saberem” (a “coroa”).

Entretanto, apesar de reclamar de vez em quando — Professor fulano
sabe muito mas sabe s6 para ele! —, costumava perdoar aos “pesquisadores”
da Historia e condenar os “professores” da Educagao.

Em resumo, eu também nao gostava de Didatica e sempre esperet ler
algum texto que me convencesse sobre a sua funcionalidade na formagao
inicial do oficio de professor.

Hoje, como me encontro na condi¢ao de professor de Didatica, fui, por-
tanto, forcado, pelas circunstancias, a produzir tal texto. Por isso, comego afir-
mando que ninguém ¢ obrigado a gostar de Didatica. O gosto ¢ algo aprendido.

Conhe¢o dezenas de alunos que, literalmente, “odeiam” Teoria da
Historia, Calculo e Linguistica... . Mas as minhas pesquisas ¢ a observacao
cotidiana permitem me afirmar que ¢ impossivel exercer honestamente o
oficio de professor de Historia, Matematica e de Lingua Portuguesa, entre
os adolescentes e adultos, sem o conhecimento dos rudimentos de algumas
disciplinas ditas “pedagogicas™ nos cursos de graduagao.

Assim penso em relagao a Didatica. Seus objetos e problemas devem
ser discutidos na formagao inicial. Estou convencido de que o dominio
desses objetos pode fazer a diferenca em sua futura atuagio profissional.

No entanto, quem vai decidir se vocé deve, ou nio, estudar os objetos
e questoes-chave da Didatica; se a Didatica é, ou nio, relevante para a for-
magcao inicial do professor, seja ele de Geografia, Artes, Quimica, Biologia,
entre outras, é voce.
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Eu, apenas, contribuirei para essa tomada de decisdo, fazendo, neste
instante, quatro perguntas objetivas. Se vocé conseguir responder com obje-
tividade e coeréncia, em vinte minutos, sem o auxilio do Google ou de colegas
experientes na docéncia, direi que nao ha necessidade de prosseguir no curso.
Nesse caso, voce faz parte de um minusculo grupo de pessoas minimamente
habilitadas a refletitem sobre a docéncia. Aconselho-o, imediatamente, partir
para as leituras sugeridas ao final e solicitar o reaproveitamento de créditos
junto ao Departamento que gerencia o seu curso de licenciatura.

Se, no entanto, vocé encontrar dificuldades, se ndo conseguir responder
dentro dos critérios referidos, pode dar uma chance aos meus escritos e, por
curiosidade, continuar seguindo esta aula e este curso. Eles foram elabora-
dos, exatamente, para aquele aluno que nao tem a minima paciéncia com
assuntos da area, que nao sabe o lugar da disciplina na formagao do licen-
ciado, enfim, para quem acha que as disciplinas oferecidas pelas faculdades
e departamentos de Educagao — as disciplinas “pedagdgicas” — devem ser
substituidas pelas disciplinas “de conteido” relacionadas a sua futura area
de atuagio, sem nenhum prejuizo para a formagao docente.

Estao prontos?

Entio, tentem responder:

1. O que ¢ aprender?
2. O que ¢ ensinar?
3. O que ¢ conteudo?
4. O que ¢ avaliar?

OITO MANEIRAS DE RESPONDER AS CLASSICAS
QUESTOES DA DIDATICA

Até aqui, vocé deve ter percebido que a Didatica sobre a qual estou
tratando ¢ uma disciplina universitaria, componente de cursos de formagao
inicial de professores, que tem como principais objetos o ensino, apren-
dizagem, conteudos e avaliacdo.

Didatica ¢ também um campo de investigagdes e, como tal, possui suas
controvérsias, linhas, tendéncias, correntes, paradigmas e modelos. Qual Didatica
vou usar para responder as perguntas anunciadas no inicio deste curso?

As respostas as classicas perguntas da Didatica serao fornecidas por oito
tedricos da educacio, cujas obras foram (e sao) direta ou indiretamente em-
pregadas na experiéncia brasileira: Joio Amés Coménius, John Locke, Johann
Friedrich Herbart, . Burrus E Skinner, Ralph W. Tyler, Jerome Bruner, David
Ausubel e Philippe Perrenoud. Desses autores, enfatizo o tratamento atribuido
aos contetdos conceituais e proposicionais que sao os tipos dominantes apre-
sentados aos alunos dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.

Mas, por que oito? Por que nao responder o que ¢ ensinar, aprender,
como selecionar conteidos e o que avaliar ao modo do professor Itamar
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Freitas? Simplesmente porque fago parte de uma classe docente que entende
a teoria como um instrumento que os humanos criaram para compreender
0 seu entorno e orientar a sua vida cotidiana. Os humanos sio criativos,
engajados, limitados e, consequentemente, divergentes. Por esse raciocinio,
nao existe, portanto, “a” teoria da Didatica.

Em segundo lugar, e em decorréncia desse argumento, ndo existe “a”
resposta as questoes classicas da didatica. Até mesmo esse conjunto de quatro
temas (ensinar, aprender, conteidos e avaliagdo), relativos ao “processo de en-
sino na sua globalidade” (Libaneo, 2000, p. 116), ¢ uma formulacao controversa.

Outros professores incluiriam os objetivos, planejamento e relagio pro-
tessor-aluno (Cf. Oliveira, 200; Cunha, 1993), planejamento (Cf. Lopes, 1993),
objetivos (Cf. Lima e Castanho) e livro didatico (Caporalini, 1993), ou os substi-
tuiram pelo “fenomeno do ensino” —as mudangas nos sistemas escolares e na
formacao de professores (Cf. Pimenta, 2000, p. 71), o “fenémeno da aula” —as
interagdes, as fungoes e as linguagens verbal e nao verbal que ocorrem na sala
de aula (Cf. Soares, 1986) ou a apropriacio critica dos contetdos — entendidos
como “a expressao complexa da vida material, intelectual, espiritual dos homens
de um determinado periodo da histéria” (Gasparin, 2002, p. 3).

Por que nao ha consensos duradouros sobre as teorias educacionais ou sobre
os modos de ensinar? A reflexdo sobre a Didatica altera-se (¢ historica) porque,
com o passar do tempo, as sociedades e os tedricos modificam seus interesses,
e esses Interesses exigem novas explicagoes sobre o seu entorno, resultando em
novas perguntas e, Com isso, 10vas respostas... € 10vas perguntas € Novas respostas.

As novas respostas, entretanto, sao construidas sobre as respostas da
teoria anterior. Por isso, nao ¢ dificil encontrar, aqui e ali, alguma passagem
no texto do autor inovador que lembre uma afirmagdo pronunciada na

antiga teoria e até mesmo concorde com ela.

Detalhe da capa de LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da aprendizagem 5 ed. Cengage Learning, s.d.t.

1"
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UMA VISAO GERAL DO NOSSO CURSO

As respostas para os sentidos de ensinar, aprender, conteudos e avalia-
¢do serdo anunciadas em ordem cronologica, ou seja, sequencialmente, de
acordo com a data em que as obras foram publicadas pela primeira vez, em
lingua original.

Essa disposi¢ao ajuda a reforcar a percepcao das diferencas de posicao
entre os autores e também as continuidades ou as criticas e ressignificacoes
de conceitos e procedimentos defendidos por cada um. Evidentemente,
voce pode planejar os seus estudos de outra maneira, iniciando por qual-
quer aula. Mas, sugiro, antes, conhecer de como este curso foi organizado.

As falas dos tedricos, uma para cada aula, foram agrupadas em trés
tendéncias que refletem posicdes dominantes sobre a natureza e funciona-
mento da mente e o controle do comportamento humano.

O primeiro conjunto de aulas exemplifica trés modos de compreender
o ensinar e o aprender no momento em que a Filosofia e as ciéncias naturais
ditavam as teorias sobre a educacdo escolar. Sao os casos da didatica de
Comenius e Locke no século XVII e da didatica de Herbart no século XIX.

Esse periodo foi marcado por uma infinidade de hipdteses sobre a
localizacio, o funcionamento e as formas de otimizacao das faculdades
mentais ou dos estados de consciéncia. Acreditava-se que o movimento da
“alma” ou da “mente” fornecia ordem ideal para a elabora¢do de métodos
de ensino, programas e curticulos.

O segundo bloco explora a experiéncia da Filosofia da Educagio de Tyler
e da Psicologia experimental de Skinner. Vivenciando a utopia positivista da
ciéncia (quantificar, generalizar, prever e controlar), no inicio do século XX,
esses autores Nao mais estavam preocupados com o que acontecia na mente.
Seus interesses, embora diferenciados, deslocaram-se para o ambiente. Que-
riam conhecer as melhores estratégias para condicionar o comportamento
das pessoas, programar situacoes de aprendizagem que lhes garantissem a
moldagem do comportamento programado como objetivo educacional.

No tltimo bloco, estao os psicologos Bruner, Ausubel e o sociélogo Perre-
noud. Eles escrevem a partir dos anos 1950, quando a teotia comportamentalista
ja se tornava insuficiente para explicar a aprendizagem humana. Nesse tempo,
que alcanga a nossa experiéncia atual, reina o cognitivismo, representando certo
retorno as preocupacoes com o funcionamento da mente.

Mas, é um retorno dentro de novas conquistas cientificas. Hoje nao
mais se entende o ensino e a aprendizagem em termos de sementes divinas,
exercicio de faculdades, conflitos de consciéncia ou acio/recompensa.

As respostas sobre o ensinar, aprender, selecionar conteudos e avaliar
sao construidas a partir de um melhor conhecimento do cérebro e de suas
funcdes. Os trés autores reconhecem, por fim, que as condi¢oes sociais,
desejos inconscientes e uma série consideravel de outros fatores interferem
nos processos e nos resultados individuais da escolarizagao.
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CONCLUSAO

A Didatica é uma disciplina fundamental na formacao inicial e no cotidiano
profissional dos professores. Ela problematiza e oferece respostas e fundamenta
a reflexdo sobre os sentidos de ensinar, aprendet, selecionar contetados e avaliar
a aprendizagem. Mas, quem deve decidir sobre a relevancia da matéria é voce,
a partir da avaliagao sobre as suas proprias respostas as quatro questoes que
propus. Neste curso, tentarei convencé-los de que a problematizaciao sobre
o ensinar, aprender, conteidos e avaliagao alcanga varios séculos e inumeras
obras, das quais apresentarei, apenas, as principais proposi¢oes de oito autores.

RESUMO

Convivi, durante muito tempo, com os conflitos entre saberes histéricos
e saberes pedagdgicos. Mas, a vida de professor e as pesquisas com o proprio
ensino de Hist6ria me mostraram que as separagdes equivocas ensino/pes-
quisa, matérias de “conteudo”/matérias “pedagdgicas” impedem a formacao
e atuagao honesta do profissional docente. Neste curso, tentarei convence-
lo de que a reflexdo sobre esses classicos objetos da Didatica (ensinar,
aprender, selecionar organizar conteidos e avaliar) atravessa cinco séculos,
aproximadamente, e constitui um rico acervo a disposi¢ao dos professores.
Mas ¢ importante ter em mente que os modelos sdo ensaios tedricos que
responderam as questoes do seu tempo. Aqui eles foram organizados em
trés blocos que correspondem as posi¢coes dominantes sobre a natureza
e o funcionamento da mente, ¢ o controle do comportamento humano.

AUTOAVALIACAO

1. Por que ha tantos modelos didaticos a nossa disposi¢ao?
2. Quais os principais condicionantes para a escolha das fontes (autores e
obras) e conteudos deste curso?

13
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RETROALIMENTACAO

1. E lugar comum reconhecer que as sociedades se modificam e com
ela também sao alteradas as formas de transmissao da cultura. A escola,
os alunos, os professores, os cursos de formacao de professores e a
pesquisa sobre a escola, os alunos e a formacao de professores também
modificam-se, pois sio gerados no interior das sociedades. Sio essas
mudangas que dao origem a variedade de discursos sobre a natureza e
os modos de aprender, ensinar, conceber contetdos e avaliar.

2. Os autores, as obras e as proposi¢oes veiculadas pelas obras foram
selecionadas a partir de trés condicionantes: 1) as ideias sobre a natureza
e o funcionamento da mente (disciplina formal, comportamentalismo
e cognitivismo); 2) os autores e obras que foram e/ou sio direta, ou
indiretamente, empregados na experiéncia educacional brasileira; e 3)
as proposi¢oes que discutem, minimamente os objetos classicos da
Didatica abordados por este curso (aprendizagem, ensino, conteudo
e avaliacdo).

“Ele diz que prefere a meditacio como caminho para a sabedotia.” (Fonte: http://marciacordoni
files wordpress com). Capturado em 26 mai. 2011.

PROXIMA AULA

Na aula n. 2, apresentarei as principais caracteristicas dos modelos
didaticos estudados na primeira unidade deste curso. Em seguida, comen-
tarei sobre os sentidos de aprendizagem, ensino e contetidos veiculados na
Didatica magna de Joao Amés Comenius.
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