Aula

A IMPORTA[\ICIA DO TRATAMENTO
DA VARIAGAO NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

META

Apresentar as contribuigdes tedrico-metodoldgicas da Sociolinguistica para o ensino de lingua
portuguesa como lingua materna

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

aplicar a nogao de heterogeneidade sistematica ao ensino de lingua materna, fazendo uso das
gramaticas internalizada, descritiva e normativa e considerando a nogao de erro na fala e na
escrita, com vistas a bidialetalidade funcional

PRE-REQUISITOS

Reviséo das aulas anteriores, focando a aplicagdo dos conceitos estudados a realidade da sala
de aula

A escola precisa reconhecer as variedades lingliisticas existentes nos estudantes e trabalhar em cima disso.
(Fontes: http:/ /www.corteiodonoroeste.com.br)



Sociolinguistica

(1)

INTRODUCAO

Desde que a Sociolinguistica veio mostrar que a lingua é heterogénea,
e que comporta formas linguisticas semanticamente equivalentes, isto &,
regras variaveis sujeitas a mudangas, os estudiosos, preocupados com o
ensino de linguas, vém defendendo a aplicabilidade dos postulados dessa
teoria a0 ensino.

Esta unidade aborda, pois, A importancia do tratamento da variacio no
ensino de lingua portuguesa e tem como objetivo promover a reflexdao sobre
as contribui¢ées de ordem teorico-praticas advindas da Sociolinguistica
que tenham repercussdes na formagao dos professores de lingua materna.
No caso do portugués do Brasil, muitos dos pesquisadores brasileiros véem
mostrando nos seus trabalhos que o professor de lingua materna nao pode
deixar de levar em conta a compreensio da lingua enquanto entidade con-
creta, heterogénea, como tem postulado a sociolinguistica.

Nio se pode ensinar o portugués do Brasil para um falante nativo
ignorando aquilo que ele ja sabe — a sua lingua materna —, nem ignorando
a diversidade de usos que a cerca. Assim, nesta aula, vamos ver como as
nogoes de erro e de diversidade podem contribuir para minimizar os efeitos
do fracasso escolar.

Ao chegar a escola, a crianca traz consigo uma bagagem gram-
atical considerada, a qual nao pode ser ignorada.
(Fontes: http://blog.cancaonova.com)
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DIVERSIDADE LINGUISTICA E O FRACASSO
ESCOLAR

Na visao da Sociolinguistica, o fracasso escolar esta diretamente rela-
cionado com a concep¢ao de lingua assumida pela escola. As ideologias
que tentam explicar o fracasso da escola (SOARES, 2002) sempre estio
associadas a uma concepgao de lingua(gem) e a busca de um culpado pelo
problema. Vejamos.

A ideologia do dom concebe a escola como capaz de oferecer “igual-
dade de oportunidades”; o bom aproveitamento delas depende da cada
aluno. Assim, ndo ¢é a escola a responsavel pelo fracasso escolar do aluno; a
causa estaria na auséncia, neste, de condi¢oes basicas para a aprendizagem.
Por detras dessa concepgao esta a ideia de homogeneidade na estrutura
linguistica.

Jaaideologia da deficiéncia cultural apregoa que as desigualdades sociais
¢ que seriam as responsaveis pelas diferencas de rendimento dos alunos;
o aluno seria portador de déficits socioculturais, seguindo os pressupostos
da teoria da deficiéncia linguistica do sociélogo inglés Basil Bernstein. Os
alunos das classes dominadas apresentariam desvantagens — déficits — resul-
tantes de problemas de deficiéncia cultural. Como consequéncia, a crianga
proveniente desse meio apresentaria deficiéncias afetivas, cognitivas e lin-
guisticas que seriam responsaveis por sua incapacidade de aprender e por
seu fracasso escolar. Assim, seria funcao da escola compensar as deficiéncias
do aluno, resultantes de sua caréncia e privagao cultural. A ideologia da de-
ficiéencia cultural deu origem aos programas educacionais para as criancas
das camadas populares, a fim de compensar as falhas de sua socializagao no
contexto familiar (pré-escola). Também por detras dessa concepcao estd a
ideia de homogeneidade na estrutura linguistica.

As ideologias do dom e da deficiéncia cultural assumem uma concepgiao
de lingua homogénea e colocam a responsabilidade do problema do fracasso
escolar no aluno. Quebrando a ideia de homogeneidade linguistica, surgem
a ideologia das diferencas culturais e a teoria do capital linguistico, que ao
mudar a visao de linguagem, também mudam o foco da responsabilidade
do problema do fracasso escolar.

A ideologia das diferencas culturais preconiza que a escola é a respon-
savel pelo fracasso escolar, pois trata de forma discriminatéria a diversidade
cultural, transformando diferencas em deficiéncias. Por detras dessa con-
cepcao esta a ideia de heterogeneidade na estrutura linguistica.

A heterogeneidade linguistica apoia-se na ideia de que todas as linguas
sao adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que servem e
igualmente validas como instrumentos de comunicag¢ao social. E, portanto,
inconcebivel afirmar que uma lingua ou variedade linguistica ¢ superior ou
inferior a outra. Ha diferencas geograficas e sociais que provocam diferen-
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ciagdo linguistica, originando os falares ou dialetos regionais. A diferenciagao
social também leva a variedades sociais ou socioletos que ocorrem em
grupos caracterizados pela idade, sexo, grupo étnico, grupo social e niveis
de fala ou registros, determinados pelo uso que o falante faz da lingua em
diferentes circunstancias ou contextos. As variedades linguisticas tém o
mesmo valor como sistemas estruturados e coerentes, mas, da perspectiva
social, uma é mais aceita que as demais: a variedade culta ou de prestigio.

A teoria do capital linguistico apoia-se nos pressupostos do socidlogo
Pierre Bourdieu, para o qual, em determinados mercados linguisticos,
algumas pessoas falam (ou escrevem) e sdo respeitadas, acreditadas,
apreciadas e obedecidas, pois sua variedade linguistica é apreciada e con-
siderada legitima. Ja outras pessoas podem falar, mas seu discurso niao
obtera o mesmo crédito, o mesmo valor, pois sua variedade linguistica
nao ¢é reconhecida como legitima. A escola, muitas vezes, refor¢a esta
tese, ao contrario do que se esperaria, de que a escola funcionasse como
instrumento de superagao da marginalidade social.

Assim, o reconhecimento dalingua como entidade plural e heterogénea
¢ a chave para entender o fracasso escolar. Todas as variedades linguisticas
sao sistemas igualmente 16gicos, complexos, estruturados, porém quanto
menos prestigio tém os seus falantes na escala social, menos valor tem sua
variedade linguistica. O papel da escola é proporcionar o contato entre
as variedades: falantes de variedades nao prestigiadas devem aprender a
variedade de prestigio, para usa-la nas situa¢oes em que ela é requerida.
A isto chamamos de bidialetalismo funcional. Em suma: a escola precisa
reconhecer a variedade linguistica que os seus estudantes trazem e pro-
porcionar a estes o contato com a variedade dita de “prestigio”, e nio
tentar substituir uma pela outra, pratica que ainda se vé na instituicao
escolar atualmente.

A comparagao entre linguagem e roupa ajuda a compreender a ideia
de bidialetalismo funcional:

Naio ¢ a tarefa de fazer com que os educandos abandonem o uso de
sua gramatica ‘errada’ para substituirem pela gramatica ‘certa’, e sim a de
auxilia-los a adquirirem, como se fora uma segunda lingua (...). A nog¢ao
essencial af ¢ a de adequacio: existem usos adequados a um dado ato de
comunicacao verbal, e usos que sdao socialmente estigmatizados quando
usados fora do contexto apropriado. A comparagdo com as regras de
uso da vestimenta ¢ esclarecedora: assim como difere o tipo de roupa a
ser usada segundo o tipo de ocasiao social, também diferem segundo a
ocasido social as caracteristicas da linguagem apropriada. Ficam assim
estigmatizados os falantes inadimplentes as regras tacitas do jogo, tal
como as pessoas que nao cumprem as convengoes sociais do bem-vestir.

(LEMLE, 1987, p. 62.)
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CONCEPCOES DE GRAMATICA E ENSINO DE
LINGUA MATERNA

Vimos, na se¢ao anterior, que o fracasso escolar esta fortemente rela-
cionado com uma visao homogénea de lingua que a escola adota. Ja vimos,
na aula 1, concep¢des de linguagem, lingua e gramatica. Agora, vamos ver
como estas concepgoes podem ser aplicadas ao ensino de lingua portuguesa.

Primeiramente, devemos refletir sobre como a escola trata a lingua
portuguesa em seu curriculo. No Brasil, a maioria dos estudantes (ndo de-
vemos esquecer dos falantes de linguas indigenas e de Libras) fala portugués!
E parece que a escola ignora algo que é 6bvio, mas que, de tao 6bvio, é
esquecido: quando chega a escola, o aluno ja sabe — e muito bem — falar a
sua lingua materna. Os contetdos curriculares muitas vezes parecem ignorar
esta “obviedade”, e partem do principio de que o ensino de gramatica ¢ o
ensino de lingua, como se a lingua fosse somente gramatica. Ao contrario do
que propomos — bidialetalismo funcional —, a escola imp&e uma variedade,
sobrepujando aquela que os alunos trazem de casa.

Mas, afinal, o que é mesmo gramatica? E um “conjunto de regras”
(POSSENTI, 1996). Esta parece uma definicao bastante simpléria, mas
podemos fazer um conjunto maior ou menor, mais amplo ou mais restrito,
aberto ou fechado, rigido ou maleavel.

A gramatica normativa/tradicional vé a lingua como sistema homoge-
neo. Fundamenta-se nos estudos gramaticais gregos ¢ no modelo latino
e ¢ classicamente definida como “arte de falar e escrever corretamente”.
A gramatica normativa/tradicional é um conjunto de regras que impoem
um modelo ideal de lingua que deve ser seguido. Esta é a definicdo que
se adota nas gramaticas pedagogicas e nos livros didaticos. Neste tipo de
gramatica, verifica-se a precedéncia da lingua escrita sobre a falada, assim,
s6 a variedade culta escrita deve ser objeto da gramatica. Convém ressaltar
que o critério de correcdo adotado ndo ¢ linguistico, mas social.

A gramitica descritiva vé a lingua como sistema heterogéneo. Este tipo
de gramatica visa a descricdo das regras de uma determinada variedade da
lingua que sdo seguidas, em um determinado momento no tempo, buscando
explicitar qual a estrutura realmente utilizada por um grupo de falantes bem
definido, a partir de dados coletados, na fala ou escrita, deste grupo. Nao
impdoe normas ou modelos a serem seguidos, pois parte do principio de
que todos os que falam sabem falar, seguem regras. A gramatica descritiva
nao esta preocupada em apontar erros, mas pode verificar, por exemplo,
que as variantes sao utilizadas por pessoas de diferentes grupos sociais, ou
pelas mesmas pessoas em situagdes diferentes (variedades regionais, sociais
e situacionais).

A gramatica internalizada (ou natural) também parte da concepgio
de lingua como sistema heterogéneo. A gramatica internalizada refere-se
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ao conhecimento apreendido pelo falante durante a infancia, mediante a
simples exposicio a lingua falada. E, pois, um conjunto de regras que o
falante domina intuitivamente e faz com que ele seja capaz de produzir natu-
ralmente frases com sentido e reconhecer enunciados como pertencentes
a sua lingua. E também completa, pois compreende todas as regras de que

o falante necessita para comunicar-se em diversas situagdes, € quanto mais
o falante se expde a diferentes variedades da lingua, mais rica torna-se a
sua gramatica internalizada. As regras que o falante implicitamente domina
sdo variaveis, expressam aspectos do conhecimento linguistico dos falantes.

Sera verdade? Entdo por que precisamos tanto estudar gramatica?
Ha fortes argumentos para a existéncia de uma gramatica internalizada na
mente dos falantes. Embora nao possamos “abrir a mente de um falante”
para verificar se de fato existe esta tal de gramatica internalizada, ¢ no limite
entre o aceitavel e o nao aceitavel que estio os melhores materiais para ter
acesso a supostas propriedades mentais. Por exemplo, uma frase como “A
menina caiu” nao causa estranhamento a nenhum falante do portugués;
podemos dizer que é uma frase bem formada na lingua. J4 uma frase como
“Caiu meninaa” soa estranho, mesmo um falante que nunca tenha passado
pela escola e “estudado gramatica” percebe que ha alguma coisa errada.
Esta ¢ uma evidéncia de que se nao precisamos estudar gramatica para saber
gramatica, é porque ja possuimos este conhecimento.

Uma versao sobre a aquisicio do conhecimento diz que aprendemos
por repeticao. Ora, criancas em fase de aquisicdo da lingua produzem
formas e frases que nunca foram ouvidas antes. Por exemplo, “eu sabo”,
“eu cabo”, “eu fazi”’; quando as criangas produzem essas formas “erradas”
mostram que tém uma gramatica implicita — as criangas com as evidéncias
de lingua aprendem regras de conjugacio verbal e é aplicando essas regras
que produzem tais formas.

Assim, a0 chegar a escola, a crianga nao ¢ uma “tabula rasa”: traz con-
sigo uma bagagem gramatical consideravel, a qual nao pode ser ignorada.
Mas, infelizmente, este conhecimento ¢ ignorado pela escola. As aulas de
lingua portuguesa costumam ser reduzidas a aulas de gramatica norma-
tiva, que é ensinada como se fosse uma lingua estrangeira. Como vimos, a
gramatica normativa adota um padrio de idealidade pautado na escrita. E
os problemas s6 aumentam...

FALA E ESCRITA: O ESTATUTO DO ERRO

Nio ¢ o foco desta disciplina promover a discussao entre fala e escrita
e suas relagOes (em outras disciplinas, como Fundamentos Linguisticos da
Alfabetizacdo e Fundamentos de Leitura e Escrita, havera oportunidade para
o detalhamento). Entretanto, se o ensino de lingua portuguesa ¢ norteado
por um ideal de lingua escrita, faz-se necessario pontuarmos aspectos rela-
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cionados com a diversidade linguistica. Ao lidarmos com a relagdo entre
fala e escrita, precisamos ter em mente as condi¢cdes e uso da linguagem
(KATO, 1987). Assim, falamos em aquisicdo de lingua falada (gramatica
internalizada) e aprendizagem da lingua escrita (uma tecnologia).

Fala e escrita devem ser vistas como modalidades continuas: ¢ equivo-
cado associar a fala a informalidade e a escrita a formalidade, pois podemos
observar tanto contextos em que a escrita ¢ informal quanto em que a fala
¢ formal. Por exemplo, um bilhete de recado a um amigo com quem se tem
intimidade, ou conversar via MSN, configuram-se como usos mais infor-
mais, mais casuais da escrita. E diferente de uma peticio de um advogado,
ou entdo uma carta de intengoes para emprego, em que a escrita é utilizada
em sua variedade mais formal. Do mesmo modo pode-se dizer da fala:
um juiz, ao proferir sua sentenca, o fara na variedade formal da fala. Ja um
bate-papo com os amigos, no bar, tomando cerveja, certamente se dara na
variedade falada casual, informal.

Por conta desta distingdo, as modalidades falada e escrita da lingua
configuram-se por diferentes condi¢oes de producio, apresentando dife-
rencas funcionais facilmente verificaveis:

1. A escrita é menos dependente do contexto situacional. A escrita tem
necessidade de trazer o contexto situacional para dentro do texto, por meio
de expressoes referenciais. Ja a fala é essencialmente déitica: ndo precisamos
contextualiza-la porque ela ja esta no préprio contexto.

2. A escrita permite um planejamento verbal mais cuidadoso. A fala é como
pasta de dente: depois que sai do tubo, colocar de volta é tarefa impos-
sfvel... A escrita permite revisao, reescrita, reelaboragao do texto. Ja a fala,
em que o planejamento e a realizac¢do sdo simultaneos, nao ha possibilidade
de “apagar” aquilo que foi dito.

3. A escrita estd sujeita as convencdes prescritivas. Este ¢ o ponto que nos

interessa na abordagem sociolinguistica: enquanto o “erro” na fala é visto
como uma questao de inadequagio ao contexto, na escrita, o erro € visto
como um “desvio a norma”, pois ha um registro do certo e errado consa-
grado — a gramatica normativa. Voltaremos a este ponto na se¢ao a seguit.

4. A escrita é um produto permanente. Diz um provérbio latino “verba

volant scripta manent”: as palavras voam, escritos ficam.

A escola elegeu uma variedade da lingua — a dita norma padrio — como
a variedade a ser ensinada. Porém, quando os alunos chegam a escola, ja sao
capazes de falar com muita competéncia o portugués, que € a lingua materna
da maioria dos brasileiros (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 267-8). Dizemos
que a crianga tem competéncia comunicativa e, 2 medida que cresce, vai
ampliando essas habilidades. A tarefa da escola ¢, entdo, ajudar os alunos
a refletir sobre sua lingua materna. Essa reflexdo torna mais facil para eles
desenvolver sua competéncia e ampliar o nimero e a natureza das tarefas
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comunicativas que ja sao capazes de realizar, primeiramente na lingua falada
e, depois, também, por meio da lingua escrita. A reflexao sobre a lingua
que usam torna-se especialmente crucial quando os alunos comecam a
conviver com a modalidade escrita da lingua. E neste momento que nos
deparamos com problemas ortograficos. Bortoni-Ricardo (2004) segmenta
os problemas ortograficos em duas categorias: aqueles que sdo reflexos de
interferéncias da pronuncia na producdo escrita e aqueles que decorrem
simplesmente do carater arbitrario das convencoes ortograficas (pela falta
de familiaridade do alfabetizando com as convencdes da lingua escrita).

Os textos a seguir foram retirados da amostra Fala&Escrita do banco
de dados do Grupo de Estudos em Linguagem, Interacdo e Sociedade —
GELINS.

Texto 1 — aluno do 6° ano

Era feriado do carnaval meu pai foi viaja Eu dice pai eu vou para a
picinha viu vai meu filho af Ele mede 20 reais ai nao vou para baraji do
brito Af Eu fui tuma banho na Eu fui mais os meninho Eles pagara tudo
Af voi tef que meus 20 reais Af Ele dice meu filho foi boa a picinha
af Eu dice foi pai

Texto 2 — aluno do 6° ano

Todas vezes eu saia de casa para ir a escola me batia uma preguica. Eu
ia para a lanHouse saia de casa as seis e meia e chegava meia noite ele
perguntava: estudou meu filho Sim mae estudei quando ela perguntava
se tinha deve eu dizia que nio tinha eu fiquei gaseano durante um meés

de aluno ela desconfiou e me transferiu para tarde e ainda em vez em
quando eu gaseio nossa que mentira grande eu fiz para a minha mae.

Naio podemos dizer que os autores destes textos ndo sabem portugués!
Ao comando “conte uma mentira que vocé contou para alguém”, eles pro-
duziram narrativas condizentes com a proposta. Os autores demonstram
sua competéncia comunicativa.

Vejamos, primeiramente, problemas ortograficos que sao reflexos de
interferéncias da pronuncia. No texto 1, nas palavras viaja e tuma , o autor
do texto nao escreveu o final. De fato, no portugués brasileiro, ha uma
forte tendéncia para suprimirmos o /t/ final nos infinitivos verbais. J4 no
texto 2, em “it”’, o “t”’ apareceu. E uma regra variavel do portugués: quando
falamos, ora suprimimos o /t/ final na nossa pronuncia, ora o realizamos.
Tendemos a suprimi-lo mais frequentemente nos infinitivos e nas formas

o
r

verbais do futuro do subjuntivo e em palavras com mais de uma silaba.
No texto 2, vemos que o autor também o suprimiu no substantivo “deve”.
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Para ver com mais detalhes o funcionamento variavel da regra de
apagamento do /t/ final do portugués, recomendamos a leitura do
texto “Apagamento do /R/ final no dialeto carioca: um estudo em
tempo aparente e em tempo real”’, de Callou, Moraes e Leite (1998)

A regra de supressao nos infinitivos da origem a uma hipercorregao,
ou seja, o falante comega a corrigir contextos que nao estio errados, mas
que sao muito semelhantes aqueles em que a regra ocorre. Veja-se por
exemplos, nesta faixa:

Arquivo pessoal da autora

O falante da lingua, quando suprime um /r/ no infinitivo verbal na
escrita, o faz porque na fala ele ja ndo usa mais esta forma. Assim, ao pro-
duzir uma forma de 3" pessoa do singular, com “vé”, imagina que neste
contexto também haveria um /t/ que foi igualmente suprimido, e acrescenta
este suposto /r/, incorrendo na hipercorrecio (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 85)

O que o professor deve fazer em relacio ao /t/ dos infinitivos? Simples-
mente marcar de caneta vermelha o erro e devolver para o aluno? Nao! O
professor deve promover atividades para levar o aluno a tomar consciéncia
de que, na fala, costumamos suprimir o /r/ final, mas, na escrita, temos de
escreve-lo. O professor podera chamar a atengao, também, para as variadas
realizacoes desse /r/, nas diversas regides do Brasil. Em algumas regides, o
/t/ é pronunciado como uma fricativa velar [x]. Em outras, é pronunciado
como uma vibrante simples ou tepe [r], e em outras regides, o /r/ final
pode ter realizacdo retoflexa [El. Vocé deve ter estudado esta alofonia na
disciplina Fonologia da Lingua Portuguesa: agora, estamos atribuindo valor
social a cada uma das formas.

No texto 1, as palavras barraji e pagara refletem outra tendéncia da fala:
a desnasalizagdo dos segmentos atonos no portugués. No texto 2, gaseano
reflete a tendéncia a assimilacao da nasal em contextos homorgamicos,
como na sequéncia /nd/, em que duas consoantes alveolares sonoras co-
ocorrem, e a primeira é assimilada: gazeando > gazeano.

Vejamos, agora, os problemas decorrentes do carater arbitrario das
convengoes ortograficas. No texto 1, encontramos a palavra dice. A crianga

¢ 0

escreveu essa palavra com “c”’, como em “doce”. Mas a forma convencio-

.,

nada de se escrever “disse” é com duplo “s”: “disse”. Convém salientar
que “disse” ¢ uma flexdo do verbo dizer: no presente do indicativo, ocorre
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alomorfia no radical. O professor vai precisar trabalhar com esse aluno as
flexGes verbais dos verbos irregulares. O professor deve chamar a aten¢ao
para as ocorréncias corretas e desenvolver mais exercicios para que o aluno
aprenda as palavras que ainda nao esta escrevendo conforme as conven-
¢oes. Mas deve lembrar-se de exercitar as palavras sempre situando-as
em um contexto, em uma frase ou um texto um pouco maior (jamais em
forma de ditado de palavras). Afinal, ndio podemos negar a competéncia
comunicativa do aluno! No texto 2, o aluno escreve as palavras gaseano e
gaseio. Ao contrario do que seria esperado, o aluno nio utilizou o grafema
correspondente a sibilante vozeada “z”, que esta presente na forma dicio-
narizada da palavra: “gazeio”. O aluno, provavelmente, utilizou a analogia
com outro contexto, como, por exemplo, “gasolina”, e grafou com “s” uma
palavra que, por convencao, ¢ grafada com “z”. Mais uma vez, as atividades
contextualizadas para propiciar ao aluno o contato com as convengoes
ortograficas fazem-se necessarias.

Em suma, todo falante nativo é competente em sua lingua materna e
nela pode desempenhar variadas tarefas comunicativas. O erro, na fala das
pessoas, deve ser considerado tdo-somente uma questio de inadequagio da
forma utilizada as expectativas do ouvinte, decorrentes das imagens que 0s
interlocutores fazem uns dos outros, dos papéis sociais que desempenham
e das normas e crengas vigentes na comunidade.

A Sociolinguistica analisa a variante empregada, avalia o prestigio a
ela associado e mostra em que circunstancias aquela variante é adequada,
considerando-se as normas vigentes. Na fala, o erro ¢ um fato social. Ele
nao decorre da transgressao de um sistema de regras da estrutura da lingua
e se explica, simplesmente, pela (in)adequagao de certas formas a certos
usos. Com o advento da Sociolinguistica, substituimos a no¢ao tradicional
de erro pela nogio de diferencas entre variedades (dialetos) ou entre estilos.
Assim, um erro, como fato social, ocorre quando o falante ndo encaixa uma
determinada variante no contexto de fala.

Resumindo, a diferenca entre a fala e a escrita esta no estatuto do erro.
Na fala, “gazeano” e “gazeando” nao sao erros, mas apenas diferencas
entre maneiras possiveis e competitivas de se falar: a primeira forma estig-
matizada e a segunda prestigiada. O “gazeano” ¢ a forma usual na sua rede
de relagdes sociais e/ou na regido de onde provém e se explica pelas regras
tonologicas de assimilacdo. Ja na escrita, o chamado erro tem outra natureza
porque representa a transgressao de um cédigo convencionado e prescrito
pela ortografia. Aqui também ha um forte componente de avaliagao social,
pois erros ortograficos sao avaliados muito negativamente. Mas podemos
considera-lo uma transgressdo, porque a ortografia é um cédigo que nio
preve variacdo. A ortografia de cada palavra ¢ fixada ao longo de anos e até
séculos no processo de codificacio linguistica (SCLIAR-CABRAL, 2003).

Com raras excecOes cada palavra tem apenas uma grafia.
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CONCLUSAO

Vimos, nesta aula, com a contribui¢ao da sociolinguistica ao ensino de
lingua materna, que o papel da escola, na verdade, ndo ¢ o de ensinar uma
variedade no lugar de outra, mas o de criar condi¢es para que os alunos
aprendam também as variedades que ndo conhecem, ou com as quais nao
tém familiaridade.

“Cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio

de uma outra forma de falar o dialeto padrio, sem que isso signifique
a depreciacao da forma de falar predominante em sua familia, em

seu grupo social, etc. Isso porque é preciso romper o bloqueio de
acesso ao poder e a linguagem ¢ um de seus caminhos” (GERALDI,
1996, p 163.)

A escola deve dar prioridade a gramatica internalizada que o aluno traz
para dentro da sala de aula (seu capital linguistico) e expor o aluno ao maior
numero possivel de experiéncias linguisticas, priorizando a leitura, a escrita,
o debate, a narrativa e todas as outras formas de expressdao (permitindo
a aquisi¢do da gramatica internalizada). A escola deve levar o individuo a
refletir sobre a lingua, a ter consciéncia de que sabe falar a lingua que fala
todo dia, mas que precisa saber mais sobre ela e sobre outras formas de
expressar-se nessa lingua, e que esse saber pode crescer com ele por toda a
vida. Esta é uma das formas de comecar a transformar a sociedade discrimi-
nadora em que vivemos, ja que, nela, as variantes linguisticas desempenham
papel de profunda e completa significacao.
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RESUMO

Nesta aula, procuramos promover a reflexao sobre as contribui¢des de
ordem tedrico-praticas advindas da Sociolinguistica que tém repercussio
na formacao dos professores de lingua materna, principalmente no tocante
ao tratamento da variacao no ensino de Lingua Portuguesa. O professor de
lingua materna nao pode deixar de levar em conta a compreensao da lingua
enquanto um sistema heterogéneo, como tem postulado a Sociolinguistica.
Vimos que, para a Sociolingufistica, o fracasso escolar esta diretamente ligado
a concepgao de lingua assumida pela escola. Conhecemos as ideologias
que buscam explicar o fracasso da escola — ideologia do dom, ideologia
da deficiéncia cultural, ideologia das diferencas culturais, teoria do capital
linguistico —, que estao associadas a uma concepcao de lingua e a busca de
um culpado pelo problema. Vimos que o reconhecimento da lingua como
entidade plural e heterogénea é a chave para entender o fracasso escolar.
Entao, o papel da escola é propiciar ao estudante o contato entre variedades,
ou seja, falantes de variedades nao prestigiadas devem aprender a variedade
de prestigio, para usa-la nas situagcdes em que ela é requerida; a isto, chama-
mos de bidialetalismo funcional. Vimos que os conteudos curriculares das
escolas parecem esquecer que o aluno, quando chega a escola, ja sabe falar
a sua lingua materna, isto ¢, possui sua gramatica internalizada. A escola
impoe a gramatica normativa — que concebe a lingua como um sistema
homogéneo — na tentativa de substituir a gramatica que o estudante traz,
ignorando que todos que falam sabem falar, seguem regras. Vimos ainda
que a fala e a escrita devem ser vistas como modalidades continuas e que
¢ equivocado associarmos a fala a informalidade e a escrita a formalidade,
pois podemos observar tanto contextos em que a escrita ¢ informal (bil-
hete) quanto em que a fala é formal (um juiz, ao proferir uma sentenca)
e vice-versa. Em suma, todo falante nativo é competente em sua lingua
materna e nela pode desempenhar variadas tarefas comunicativas. O erro,
na fala, deve ser considerado tio-somente uma questdo de inadequagao da
forma utilizada as expectativas do ouvinte, decorrentes das imagens que 0s
interlocutores fazem uns dos outros, dos papéis sociais que desempenham
e das normas e crengas vigentes na comunidade.

ATIVIDADES
1. O texto abaixo foi retirado de Bortoni-Ricardo (2000, p. 269-270)

O Paiz

Meu sonho é ser feliz

¢ conhecé novos lugares
e conhecé o mundo
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Meu sonho ¢ ter muintos mais amigos

Meu sonho era que o mundo foce um paraizo
tudo moderno

mais tudo em paiz

cada um no seu luga

A autora é uma menina de 9 anos, cursando o 4° ano no Distrito Federal.

De acordo com o que estudamos, faca uma andlise do texto, identifi-
cando os desvios ortograficos decorrentes da influéncia da fala na escrita
e os erros ortograficos decorrentes do carater arbitrario das convengoes.
Proponha uma abordagem pedagdgica para auxiliar a estudante a desen-
volver a sua lingua materna.

COMENTARIO SOBRE AS ATIVIDADES

Abaixo, a analise feita por Bortoni-Ricardo (20006, p. 270-273)

Vamos comegar a analisar o texto pelos problemas que resultam de
interferéncia na fala na escrita.

Em “conhecé”, a autora do texto nao escreveu o “t”” final. De fato, no
portugués brasileiro, hd uma forte tendéncia para suprimirmos o /t/
“r” apareceu. E que
essa regra de supressdo do /t/ é uma regra variavel. Ora suprimimos o
/t/ final na nossa pronuncia, ora o realizamos. Tendemos a suptrimi-lo
mais frequentemente nos infinitivos e nas formas verbais do futuro do
subjuntivo e em palavras com mais de uma silaba. No texto, vemos que
a autora também o suprimiu no substantivo “luga”. Ao verificar esses
problemas, o professor deve preparar varias atividades com essa aluna
de modo a leva-la a tomar consciéncia de que, na fala, costumamos
suprimir o /r/ final, mas, na esctita, temos de escrevé-lo. Para facilitar
a conscientizacao desse fenomeno (perda do /tr/ final), o professor
poderd chamar a atencdo para as vatiadas realizacdes desse /t/, nas
diversas regides do Brasil. Em algumas regides o /t/ é pronunciado
na garganta ( /r/ velar), como no Rio de Janeiro e em Brasilia, por
exemplo. Em outras é pronunciado como uma vibrante na ponta da
lingua (no Parana, por exemplo) e em certas regides, no interior do
Brasil, com a lingua encolhida ( /t/ retroflexo).

Outro problema que resulta da interferéncia da pronuncia na escrita
se vé na palavra “muintos”. Em quase todas as regides do Brasil,
pronunciamos assim essa palavra, e as criangas, quando estdao

final nos infinitivos verbais. Veja que em “setr”’, o
q 5
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aprendendo a escrever, a reproduzem como a falam. E preciso
mostrar-lhes que falamos “muintos”, mas escrevemos “muitos”. Outra
pronuncia regional dessa palavra, encontrada em pontos da Regido
Nordeste, ¢ /muntcho/.

A maior parte dos problemas que verificamos no texto provém do
fato de que a crianga que o escreveu ainda tem pouco conhecimento
das convencdes da lingua escrita. Essas convengoes sdo arbitrarias.
Como ja vimos, os gramaticos de cada lingua passam muitos anos, as
vezes, até mais de um século, definindo as convengoes da ortografia.
Para nos familiarizarmos com essas convencoes, isto €, com a forma
convencionada de se escrever cada palavra, precisamos ter muito
contato com alingua esctita, lendo e escrevendo muito. Quando temos
duvida, vamos a um dicionatrio.

No texto, vemos ainda que a aluna ainda nao sabe escrever “paiz”.
Escreveu essa palavra com “z”, como em “raiz”’. Mas a forma
“s” ao final,
indicando-se o hiato com um acento agudo na segunda vogal do hiato:
“pais”. O professor vai precisar trabalhar com essa aluna palavras como

convencionada de se escrever “pais” ¢ com a letra

{o22 <<

“pafs”, “raiz”. Pode mostrar-lhe também que o nome proéprio “Luis”,
pode ser escrito assim com “s” e acento no “1”, ou assim: “Luiz”.
Também em “paraizo” e “foce”, vemos que a autora do texto precisa
familiarizar-se mais com as convenc¢oes. A forma verbal “fosse” devera
ser trabalhada juntamente com outras que apresentam o morfema
modo-temporal —sse .

Temos af um convencdo ortografica prevista pela regularidade
morfologica ( ver, a propoésito, Morais, 1999). Observe-se que ela ja
escreveu corretamente “feliz” e “natureza”. O professor deve chamara
atencdo para essas ocorrencias corretas e desenvolver mais exercicios
para que a aluna aprenda as palavras que ainda nao estd escrevendo
conforme as convengoes. Mas deve lembrar-se de exercitar as palavras
sempre situando-as em um contexto, em uma frase ou um texto um
pouco maiof.

Se para a Sociolinguistica ndo é produtivo — pelo contrario é
altamente nefando — o conceito tradicional de erro, por que alguns
linguistas (entre os quais me incluo) transitam com facilidade pela
metodologia de erros da lingua escrita? Neste texto quero argumentar
que as modalidades oral e escrita de uma lingua, além das conhecidas
distingbes que mantém entre si, distinguem-se ainda pelo estatuto
do chamado erro. Vejamos. Na fala, como acabamos de argumentar,
nao enfatizamos erros, enxergando-os apenas como diferencas entre
maneiras possiveis e competitivas de se falar: “se ele vinher” e “se ele
vier” sao duas maneiras de dizer a mesma coisa, a primeira associada
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a estigma na ecologia sociolinguistica do portugués do Brasil e a
segunda, prestigiada. Ao empregar a primeira dessas variantes fora de
um contexto onde ela é comum, o individuo nao atende a expectativas
e sofre como san¢ao social a pecha de ter cometido um erro. Que
decalogo ele transgrediu ao nasalizar a vogal da palavra? O “vinher”
¢ a forma usual na sua rede de relagoes sociais e/ou na regiio de onde
provém e se explica pelo proprio paradigma morfolégico do verbo
vir no qual muitas formas (como “vinha”, “venho”, “vinhamos” etc.
contém o segmento nasal. A transgressio ¢, como ja dissemos, um
fato social, pois o estigma se lhe advém pela simples ruptura com uma

etiqueta linguistica.”

PROXIMA AULA

da Sociolinguistica para a educacdo, veremos 0s pressupostos teorico-

Continuando nossa incursao pedagogica, na proxima aula, Contribui¢cdes 1 )

metodolégicos da Sociolinguistica que estdo presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

AUTOAVALIACAO

Ao final desta aula, sou capaz de identificar os postulados da Sociolinguistica

que podem — e devem! — ser aplicados no ensino de lingua portuguesa como
lingua materna? Se, mesmo lendo e relendo a aula, as davidas persistem,

nao devo hesitar em procurar a ajuda da tutoria.
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