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2 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA

A ignorancia do passado nédo se limita a prejudicar o
conhecimento do presente: compromete, no

presente, a prépria acdo (Marc Bloch)

Por que comecar pela Histéria do Ensino de Histéria?

Principalmente porque, pela forma como a Histéria foi constituida como
disciplina escolar, ela traz marcas muito profundas, permanéncias que persistem,
apesar de nem sempre serem adequadas a sociedade contemporanea. Ou seja,
muitas caracteristicas da Histéria escolar fizeram sentido em certos contextos
historicos, mas ainda sdao assumidas como praticas escolares atuais, as vezes por

inércia, outras por comodismo ou mesmo por uma apropriacao acritica.

Assim, apresentando uma breve trajetéria da Historia como disciplina
escolar, pretende-se evidenciar de onde vém certas caracteristicas que impregnam
o ensino de Histéria, e dessa forma subsidiar um olhar mais critico e fundamentado
para questionar a pertinéncia e as mudancas necessarias a compreensao e ao

ensino do conhecimento histérico na escola.
A epigrafe desta unidade assume, neste momento, um duplo sentido:

- de que é preciso conhecer a trajetdéria da disciplina escolar Histéria para
poder discutir por que, o que e como ensina-la hoje, identificando limites e

possibilidades que ela oferece; e

- de que a afirmacdo de Marc Bloch - um importante historiador francés da
primeira metade do século XX - pode ser assumida como uma das principais
justificativas para o ensino de Histéria na escola. Porém, como sera visto, essa
frase também leva a discussdo necessaria sobre que Histéria deve ser ensinada,
uma vez que, da forma como por vezes ela é abordada em sala de aula, pouco
auxilia na compreensao do passado, do presente e muito menos inspira ou orienta

a agdo sobre este ultimo.

Nesta unidade sera abordada, de forma breve, a trajetéria da disciplina
escolar de Histéria, com énfase no caso brasileiro e no século XX, até o final da

ditadura civil-militar. Sempre que possivel, foram trazidos para o texto documentos
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histéricos para ilustrar e permitir problematizagdoes das questdes abordadas, a fim

de que se possa perceber de forma mais concreta as proposicdes em discussao.

2.1 HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

A disciplina escolar de Histéria tem uma trajetéria muito marcada por
contextos em que a funcdo da escola era relacionada a formagdo de uma identidade
nacional. A proposta de ensino de Histéria, no Brasil, estabelecida em especial
guando do inicio da Republica, deriva fortemente da proposta francesa, que, por

sua vez, é constituida em um contexto bastante especifico, do final do século XVIII.

Na Europa, esse periodo foi marcado por movimentos sociais, politicos e
econbmicos que culminaram nas Revolugdes - Francesa e Industrial - e seus
desdobramentos no século XIX. Até entdo, embora os Estados tivessem controle
sobre a abertura de escolas, ainda eram principalmente as instituicdes religiosas as

responsaveis pelo ensino, de acesso bastante restrito (PETITAT, 1994, p. 141).

Aos poucos, com o surgimento e a organizacao dos Estados-Nacgoes,
iniciados no século XVIII, ocorreu um aparente paradoxo: o pensamento liberal,
predominante nesse momento, propunha a menor responsabilizacdo do Estado
frente a regulacdo da economia. Porém simultaneamente indicava que o Estado
deveria assumir o 0nus da instrugao publica, pois havia a percepcdo de que o que
garantiria a soberania e as fronteiras das nagdes em constituicdo ndo seria somente
a forca, mas principalmente o sentimento, a identidade nacional, que deveria ser
orientada, fortalecida e difundida, de forma a atingir grande parte da populacgao,

até mesmo para garantir a ordem social desejada pelos governantes.

Sobre este contexto, um trecho da obra “Consideracdes sobre o governo da

Polonia”, de Jean-Jacques Rousseau, do final do século XVIII, é bastante ilustrativo:

E a Educacdo que deve dar as almas sua forma nacional e dirigir de
tal forma as suas opinides e os seus gostos que elas deverao ser
patriotas por inclinacao, por paixao, por necessidade. Uma crianga,
ao abrir os olhos, deve ver a patria, e até a morte, nada deve ver
além dela. [...] Aos vinte anos, um polonés ndo deve ser outro
homem; ele deve ser um polonés. Quero que, ao aprender a ler,
ele leia sobre coisas do seu pais, que aos dez anos ele conheca
tudo que o pais produz, aos doze todas as provincias, todos os
caminhos e todas as cidades; que aos quinze ele saiba toda a sua
historia, aos dezesseis todas as leis, e que ndo tenha havido em
toda a Pol6nia uma bela agdo ou um homem ilustre que ele ndo
tenha na memdria e no coracgdo. [...] Dai, poderemos depreender
que nado serao estudos comuns dirigidos por estrangeiros ou por
padres que eu desejo oferecer as criangas. A lei deve regulamentar
a matéria e a forma de seus estudos. Elas ndo devem ter como
professores sendao poloneses [...]. (citado por PETITAT, 1994, p.
142).
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E qual a relacdo desse contexto com a disciplina de Historia?

A citacdo de Rousseau traz algumas pistas sobre o curriculo escolar
desejavel naquele momento: focada na patria, com seus herdis, grandes feitos, o
qgue sugere herdis politicos e militares, principalmente. Quando o autor afirma que
“aos quinze ele saiba toda a histéria”, traz forte indicador da compreensdo de
Histéria e de sua fungdo na escola, naquele momento: a escola deveria transmitir
muitas (ou todas) informacdes para seus alunos, selecionadas de forma a fortalecer
a identidade nacional, ou seja, os valores desejados pelos governantes, aqueles
que eles julgavam os melhores. E a Histdria caberiam, entdo, todos os nomes,
datas e fatos. Ndo se encontra na citacdo de Rousseau nenhuma mengédo ao

pensamento critico, porque de fato ndo era esse o propdsito.

Cabe aqui uma observacdo importante, sobre um tema que sera abordado mais adiante: o
anacronismo. Esse termo significa, em Histdria, avaliar e julgar pessoas, valores e fatos do
passado, a partir das informacdes, valores e praticas de hoje. Essa pratica ocorre com
frequéncia na escola, mas um professor deve estar alerta: ndo podemos julgar o que era
proposto para a escola e a disciplina de Histéria daquela época como ruins, ou limitados,
porque essas proposicdes eram decorrentes do contexto historico daquela época, e

somente a luz daquela sociedade é que se poderia compreendé-los.

Assim, ao caracterizar naquele momento a disciplina escolar de Histéria como bastante
informativa, e até mesmo enciclopédica, o objetivo ndo é realizar um julgamento de valor,
mas apenas afirmar que, naquele contexto, foi assim que ela e seu conteddo foram

constituidos.

Estas caracteristicas, marcantes para a escola e particularmente para a
disciplina escolar de Histdria criaram raizes. E importante lembrar que, naquele
contexto, essa proposta fazia sentido. O problema é ainda hoje a disciplina ser
abordada da mesma maneira, pois isso indica, em geral, uma simples reprodugao,

acritica, de praticas, e ndo uma escolha consciente e justificada pedagogicamente.
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2.2 CAMINHOS DA ESCOLA E DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL (1500 A 1889)

No Brasil, a educagdo formal é marcada, inicialmente, pela agdo jesuitica. O
padre Manoel da Nobrega foi importante na organizagdo dessa congregagao na

entao colonia portuguesa. No século XVI, suas atividades estavam organizadas em:

duas ‘instituicdes” educacionais: as casas de bé-a-ba, voltadas
particularmente para as criangas indigenas e mamelucas, e alguns
colégios, cujos alunos eram os chamados ’internos” [futuros
padres da Ordem] e ’externos’, os filhos dos colonizadores
portugueses (BITTAR; FERREIRA JR., 2007, p. 34).

Na figura 1, é possivel observar a estrutura curricular desses colégios:

Humanidades
(gramatica latina + retérica)

Oficios / Continuagao
(artes T dos estudos na
ani Europa
mecanicas) '
Doutrina crista (catecismo
bilingue portugués—tupi) \
Canto orfednico
T + Musica
Instrumental +
Ler, escrever e contar Teatro
em portugués —>

FIGURA 1 - ESTRUTURA DO ENSINO EM COLEGIOS JESUITAS - SECULO XVI.
FONTE: BITTAR; FERREIRA JR. (2007, p. 51).

Como pode ser observado, ndo havia mengao a nenhuma dimensao histérica
nessa proposta. Essa organizacdo e a acao dos jesuitas foram predominantes no
Brasil, por varios séculos, até sua expulsdo pelo Marqués de Pombal, em 1759. E
importante saber que uma das razdes para essa expulsdo era a reforma
administrativa que ele coordenava, em Portugal, em sintonia com os principios
liberais correntes na Europa no século XVIII, j& mencionados, que criticavam o
ensino proporcionado por instituicdes religiosas - tanto, que os jesuitas foram
expulsos de Portugal e do Brasil. Embora esta ndo seja a Unica razdo para a
expulsdo - outro motivo foi, por exemplo, o grande poder e influéncia dos jesuitas

na entdo Colbnia -, foi uma das mais importantes.
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De acordo com Fernando de Azevedo, o impacto dessa decisdo foi grande:

Para se avaliar a profundidade desse golpe para Portugal e
especialmente para o Brasil, bastara lembrar ainda uma vez que, no
momento de sua expulsdo, possuiam os jesuitas s6 no Reino 24
colégios, além de 17 casas de residéncia, e na Colbnia, 25
residéncias, 36 missdes e 17 colégios e semindrios, sem contar os
seminarios menores e as escolas de ler e escrever, instaladas em
quase todas as aldeias e povoagdes onde existiam casas da
Companhia (AZEVEDO, 1963, p. 539).

No periodo posterior a expulsdo dos jesuitas do Brasil, algumas medidas
administrativas foram tomadas, visando a estabelecer responsabilidades sobre a
oferta de instrucdo publica, porém ndo obtiveram sucesso, devido a varias
dificuldades, entre as quais a escassez de professores — lembrando que até entdo a
maioria deles era de religiosos jesuitas - e a baixa remuneracdo. Mudancgas nesse
panorama comecgaram a ocorrer, de forma localizada, na cidade do Rio de Janeiro,

somente no século XIX, com a vinda da familia real ao Brasil, em 1808.

Como decorréncia da transferéncia da sede do Reino para a Col6nia, era
necessario oferecer formacdo para as pessoas que comporiam a administracdo, o
que ocorreu, de forma predominante, voltada para o ensino superior. Para a
populagdo em geral, o ensino mutuo foi escolhido por D. Jodo VI, em 1816, por ser

um “sistema menos dispendioso e mais racional” (VEIGA, 2007, p. 143).

ApoOs a Independéncia, e ainda no periodo imperial, a instrucdo foi debatida
na Assembleia Nacional Geral e Constituinte, de 1823. Porém essa discussao
terminou de forma bastante vaga, na Constituicdo de 1824, pois nela ndo se
informava quem era responsavel pela oferta da instrugdo primaria, nem se garantia
sua oferta, embora houvesse a afirmacao de que era gratuita a todos os cidadaos
(CHIZZOTTI, 2001, p. 50-51).

Em 1827, embora tenham sido estabelecidas diretrizes para a oferta da
instrugdo publica, cujos conteldos deveriam ser ler e escrever, nogdes de
gramatica e conteldos de aritmética e geometria, “os principios da moral cristd e
da doutrina da religido catdlica romana (...); preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil” (SUCUPIRA, 2001, p. 58), houve
poucos avangos, dada a dispersdao e o isolamento das iniciativas de organizagao
escolar. Por exemplo, de acordo com dados oficiais de 1832, havia 180 escolas no
Brasil, distribuidas por 9 provincias, sendo que 40 dessas escolas ndo tinham
professor (VIEIRA; FARIAS, 2007, p. 61).

Por outro lado, é importante identificar nessa indicacdo de conteldos as

leituras da “Constituicdo do Império” e da “Histéria do Brasil”. Essa diretriz esta
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associada a necessidade de haver uma Histoéria do Brasil no momento de separagao
de Portugal - ainda que esta tenha sido mais formal do que de fato, ja que o filho
do Rei de Portugal permaneceu como Imperador. Embora com especificidades
distintas, em relacdo a Europa no século XVIII, identifica-se no Brasil um
movimento semelhante ao do europeu, no sentido de marcar, por meio da
legislagdo sobre a instrugdo publica, a necessidade de ir constituindo uma
identidade. Essa preocupacdo sera potencializada a partir da Primeira Republica e
viabilizada a partir do final da primeira metade do século XX, e é inegavel a
associacdo entre a funcdo da escola e de seu curriculo com preocupacdes mais

politicas que de fato educacionais, embora por vezes seja dificil distingui-las.

Em 1837 é criado o Imperial Collegio de Pedro II, inspirado nos liceus

franceses, com o seguinte plano de estudos:

incorporava estudos considerados classicos, entre os quais a
Gramatica, a Retorica, a Poética, a Filosofia, Latim e Grego, e os
estudos modernos, que incluiam as linguas ‘vivas’, tais como
Francés e Inglés e as Matematicas, Ciéncias, Historia, Geografia,
Mdusica e Desenho” (VECCHIA, 2006, p. 82-83).

E relevante considerar, sobre essa instituigdo:

1) que tinha o propdsito de ser referéncia e modelo para as demais

instituicdes de ensino do Brasil;

2) que era inspirada nos liceus franceses, ou seja, fortalecendo e
instituindo-se como exemplar um modelo que foi desenvolvido a partir de outro
contexto, de outra sociedade, a partir de especificidades histéricas da Europa e da

Franca, particularmente; e

3) seu plano de estudos, que se encaixa no adjetivo “enciclopédico”, no
sentido de ser amplo, detalhado e informativo, caracteristicas que foram
incorporadas na escolha de contetdos a serem contemplados. E importante
destacar que no caso do Colégio Pedro II ndo havia mencdo a Histéria do Brasil, ou
seja, o foco era a Histéria que se conhece como Geral, focada em especial na

perspectiva eurocéntrica.

De forma geral, quando do final do Império, o panorama da instrucdo
elementar no Brasil era extremamente precario, em comparagdo ao numero de
formados com ensino superior, fortalecendo a perspectiva que vinha sendo
constituida desde a chegada da familia real, em 1808. De acordo com Fausto
(1999):

Em 1872, entre os escravos, o indice de analfabetos atingia 99,9%,

e entre a populagdo livre aproximadamente 80%, subindo para mais
de 86% quando consideramos sé as mulheres. [...] Apurou-se ainda
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que somente 16,85% da populacdo entre seis e quinze anos
frequentavam escolas. Havia apenas 12 mil alunos matriculados em
colégios secundarios. Entretanto, calcula-se que chegava a 8 mil o
nimero de pessoas com educagdo superior no pais. Um abismo
separava, pois, a elite letrada da grande massa de analfabetos e
gente com educacao rudimentar (FAUSTO, 1999, p. 237).

Porém, em relacdo ao ensino de Histéria, Schmidt e Cainelli (2004)
ressaltam que “a partir de 1860, as escolas primarias e secundarias comecaram a,
sistematicamente, incluir em seus programas a histéria nacional” (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 10). Embora nesse momento existissem relativamente poucas
escolas, observa-se que houve um inicio de movimento no sentido de abordar a

Historia do Brasil em seu curriculo.

2.3 CAMINHOS DA ESCOLA E DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL (1889 A 1985)

O final do século XIX e o inicio do XX é um periodo fortemente marcado por
discussGes acerca do Brasil como nacdo, a partir da Primeira Republica. Nesse
contexto, a instrucdo da populacdo aparece nos debates de intelectuais e politicos,
muito em funcdo das novas demandas, a partir da reorganizacdo do Estado e do
panorama social e econdmico que passa por grandes mudancas, devido a abolicdo
da escraviddo. E a partir desse contexto que se identifica uma complexificacdo da
sociedade e uma crescente urbanizagdo, com varias consequéncias, entre as quais
a ampliacdo da demanda por instrucdo publica, dadas as oportunidades de

mobilidade, ascensdo social e trabalho para pessoas letradas.
Para Veiga (2007), nesse contexto:

[...] a educacdo brasileira vive um momento contraditério. Ocorre,
de um lado, uma importante movimentacdo intelectual e politica
para a melhoria da qualidade pedagdgica do ensino, enquanto as
escolas publicas primarias funcionam em condigbes extremamente
precarias em grande parte do Brasil (VEIGA, 2007, p. 184).

Algumas das preocupacbes de politicos e intelectuais, bem como o embate
de ideias naquele momento, refletiram-se na Constituicdo de 1891, que apregoava
gue “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos” (art. 72) e
instituia as responsabilidades no campo educacional: caberia a Unido o ensino
superior e o secundario, e aos Estados, o ensino primario e o profissional. Por outro

lado, nao era garantida a gratuidade do ensino.

Nesse contexto, o idedrio positivista era bastante forte, embora nao

homogéneo, e perpassava as discussdoes sobre a nacdo, o Estado e,



PEDAGOGIA Conteudo, Metodologia e Avaliagdo do Ensino de Histodria

consequentemente, sobre a Educacdo. Uma boa referéncia para esse ideario é o
lema da bandeira brasileira: "Ordem e Progresso”, que exprime a concepgao de
mundo e de sociedade defendida naguele momento, que tinha consequéncias sobre
o olhar para a educagao, em uma proposicao muito parecida com aquela da Europa

no final do século XVIII.

Uma especificidade no caso brasileiro era a discussdao acerca da populagao
brasileira, resultante de forte miscigenacao, que dificultava a desejavel identidade
nacional. Esse panorama era agravado pelo analfabetismo, que aparecia como um
dos principais desafios para o progresso: “O maior mal do Brasil contemporaneo ¢é a
sua porcentagem assombrosa de analfabetos. (...) O monstro canceroso, que hoje
desviriliza o Brasil, € a ignorancia crassa do povo, (...) esterilizando a vitalidade
nativa e poderosa de sua raca” (SAMPAIO DORIA, 1923, citado por CARVALHO,
2000, p. 227).

Dessa forma, proposicoes higienistas, eugenistas e civilizatérias em
discussdo a época tiveram forte impacto sobre as diretrizes para a Educacdo, por
exemplo, no que se refere a construcdo de edificios para a instalacdao de grupos
escolares e de praticas neles desenvolvidas (VEIGA, 2007). Segue exemplo de
procedimentos para inspecao de alunos, propostos por um médico em sua tese da

Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sao Paulo, escrita em 1922:

Primeiro dia de aula. O professor da boas-vindas aos alunos e, por
todos os modos possiveis, procura captar-lhes a simpatia e incutir-
lhes amor ao trabalho. Entre as coisas que pede estd a
observancia do asseio. Diz a sua importancia e especifica o que
entende por asseio: limpeza rigorosa das maos, unhas, rosto, boca,
pescoco, orelhas, cabega; arranjo dos cabelos; ordem e asseio da
roupa, dos sapatos; lengco no bolso. Essa enumeragao, tao
minuciosa quanto possivel, é indispensavel. O aluno né&o
compreende a expressdo genérica de asseio. (...) Para
capacitar-se de que foi entendido pela classe, o professor farda com
que algumas criangas repitam a explicagcdo. Em seguida,
prometera proceder, diariamente, no inicio da aula, a uma
inspecado de cada aluno, para verificar se todos praticaram o que
foi pedido. No dia seguinte, fazendo desfilar a classe diante de si, o
professor examinard os alunos um por um: estdo as unhas
aparadas e limpas? As maos limpas? O rosto? Cabeca e os cabelos?
O aluno esta calcado? Etc. Ao mesmo tempo em que examina ird
chamando a atencdo para as falhas, ou Ilouvando e
encorajando os acertos. De vez em quando, terd que mandar um
ou outro a torneira: fa-lo-a sem alarde nem repugnancia (ANTONIO
DE ALMEIDA JUNIOR, 1922, citado por VEIGA, 2007, p. 263, grifo
nosso).

Nas proposicdes, evidencia-se o tipo de publico ao qual a escola se
destinava, no sentido de que o professor ja deveria esperar uma ignorancia em

relacdo a concepcdo do que era asseio e de que este ndo fosse uma pratica dos
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alunos, ou seja, ndo recebiam esse tipo de orientacdo em casa, por parte de suas
familias. A escola cabia, assim, ndo sé o papel de levar essa instrucdo aos alunos,
mas também contribuiria para uma possivel mudanca nos habitos familiares de
forma geral, por meio do estimulo, inspegdo e cobranga por parte do professor,

para que esses habitos fossem aos poucos cultivados.

Na dimensdo mais civica, sob a preocupagdo de fomentar uma identidade
nacional, o que tem inicio no periodo imperial, mas em especial a partir do inicio da
Primeira Republica, é possivel notar na escola e em seu curriculo uma orientagdo
semelhante a identificada na Franca nos séculos anteriores, embora com
especificidades do caso brasileiro. Buscava-se fortalecer o espirito nacionalista,
patridtico, ndo somente por meio da escola, mas esta sendo um dos principais

elementos disseminadores desse novo ideario.

Houve nesse contexto o fortalecimento da preocupacao de constituicdao da
Histéria do Brasil, a fim de fundamentar essa identidade. Muitos simbolos nacionais
e herdis sdo criados nesse momento. Criados, no sentido de que uma determinada
versao sobre aqueles fatos ou personagens foi divulgada como “a” verdade. Essa
versdo historica é assumida como enobrecedora, como indicios ja existentes mas

antes desconhecidos, acerca da nobreza e carater do povo brasileiro.

No livro “Inaugurando a Histéria e construindo a Nacdo: discursos e imagens
no ensino de Histéria” (SIMAN; FONSECA, 2001), esse contexto e essa questao sao
abordados por varios autores, dos quais podemos destacar o exemplo do quadro A
primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles. Esta obra, de presenca muito comum
em livros didaticos, encomendada pelo governo imperial e apresentada em 1860,
“buscava passar para a tela uma determinada concepcao de Pero Vaz de Caminha”
(SIMAN; FONSECA; 2001, p. 11). Por sua vez, a carta de Caminha relatava essa
primeira missa como um momento ritual, no qual reunia “indios (pagdos) e
portugueses (catdlicos) e dava a igreja a centralidade necessaria a esse processo
gue culminaria com a conformacdo de um Estado” (SIMAN; FONSECA; 2001, p. 11-
12). As autoras destacam essa pintura como épica, e com uma fungdo bastante
evidente de contribuir para a construcdao de uma determinada imagem da nagao
brasileira, ao ponto de tornar-se quase que “uma espécie de verdade visual do
episddio” (SIMAN; FONSECA; 2001, p. 12), tal a énfase dada a ela como retrato

daquele momento, por varias décadas, nas escolas.

Outro exemplo classico é a pintura “Tiradentes esquartejado” (1893), de
Pedro Américo, ou, mais ainda, a figura de Tiradentes retratado por Décio Villares
em 1890, em que ele é representado de forma muito parecida com Jesus Cristo.

Nao por acaso, o Dia de Tiradentes — 21 de abril - foi o primeiro feriado nacional,
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decretado no inicio da Republica.

Nesse caso, a obra, inaugurada ja na Primeira Republica é também uma
tentativa clara de fortalecer a imagem de um herdi brasileiro. Furtado (2001)
analisa fontes e producdes académicas sobre esse tema, mostrando a diversidade
de interpretacdes sobre a Inconfidéncia Mineira ao longo do tempo. Documentos e
relatos esses muito articulados aos seus momentos de produgdo, nos quais é
possivel identificar, sobre o alferes Joaquim José da Silva Xavier, informagdes que o
tratam com indiferenca, ou como mais um criminoso comum, ou Ccomo um
criminoso que deve ser tratado de forma exemplar ou, ainda, gradativamente (e
em especial a partir da Primeira Republica), como herdi, que se sacrificou por um

ideal nobre de independéncia do Brasil e do povo brasileiro do dominio portugués.

A bandeira brasileira, em sua versao atual, é outro importante simbolo. Foi
adotada a partir de 19 de novembro de 1889, lembrando que o lema nela inscrito
estava em sintonia com o ideario positivista presente naquele contexto e que cada

detalhe do seu desenho também tem um significado especifico.

O hino nacional teve uma trajetdria menos rapida do que a bandeira:
embora a musica fosse a mesma, a versdo da letra proposta por Joaquim Osorio
Duque Estrada em 1909 foi oficializada somente em 1922, por um decreto

presidencial.

Essa preocupagao com o fortalecimento da identidade nacional, do
patriotismo, teve na escola um de seus principais focos de disseminacdo desses
ideais, durante a maioria das décadas do século XX, embora com razoes e énfases

distintas ao longo do tempo.
Nesse contexto, é preciso lembrar o método de ensino predominante:

A memorizacdo era a tonica do processo de aprendizagem e a
principal capacidade exigida dos alunos para o sucesso escolar.
Aprender era memorizar. Tal concepgao de aprendizado,
fundamentada no desenvolvimento da capacidade do aluno em
memorizar, criava uma série de atividades para “o exercicio da
memaoria”, constituindo os chamados métodos mnemonicos. [...]

Na pratica [...] parece ter prevalecido ndo exatamente a
preocupagao com uma memorizagdao ativa, mas simplesmente com
a decoragdo de nomes e dados dos grandes herdis e dos principais
acontecimentos da histdria nacional. [...] Para consolidar a memoria
histdrica, as escolas passaram a preparar com muito esmero as
comemoracoes e festas civicas, utilizando estratégias pedagdgicas
que envolviam musicas, teatros, desfiles e toda uma série de
rituais, com a participacdo de alunos e suas familias, ao lado das
autoridades publicas (BITTENCOURT, 2004, p. 68-69).
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De certa forma, a citagdo acima ilustra praticas predominantes em relacdo
ao ensino de Histdéria na maioria das décadas do século XX, mesmo que diretrizes

oficiais propusessem acoes diferentes delas.

2.3.1Escola e Historia no Estado Novo

Por exemplo, durante o Estado Novo (1930-1945) houve uma politica
nacionalista muito forte, com énfase na formagao da juventude, o que refletiu nas
praticas e no curriculo da escola, e ndo somente na disciplina de Histéria. Trés
estudos de Histéria das disciplinas escolares podem ilustrar esse contexto, a partir
de uma instituicdo escolar em comum, o Colégio Estadual do Parana, em Curitiba
(que, a época, era chamado de Ginasio Paranaense): Chaves Jr. (2004) trata da
Educacdo Fisica, Lemos Jr. (2005) do Canto OrfeGnico e Kawka Martins (2006), da
Histéria. Os autores trabalham a relacdo entre as reformas educacionais para o
ensino secundario no governo getulista e seus objetivos pedagdgicos e identificam
formas de orientacdo normativa legal, que associam curriculo e praticas escolares

ao ideario governamental.

Na Educacdo Fisica, Chaves Jr. (2004) encontrou indicios do papel dessa
disciplina como coadjuvante no processo de desenvolvimento da nagao,

fortalecendo os corpos e ajudando a formar mentes. Uma fonte ilustrativa dessa

perspectiva é a imagem abaixo, da sala de gindastica do Ginasio.

FIGURA 2 - SALA DE GINASTICA DO G,INASIO PARANAENSE - ANOS DE 1940.
FONTE: ACERVO DO CENTRO DE MEMORIA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA.
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Pintado ao fundo da sala, o brasdo do Ginasio e o lema: “Pelo Brasil: mente
sd em corpo sao”. Nesse caso, a €énfase na disciplina dos corpos e em seu
fortalecimento no sentido de serem saudaveis para melhor servir a patria é
reforcada por outras acdes, muitas de origem militar, como marchas, fanfarras e
bandas marciais, e a criagcdo do movimento Juventude Brasileira (1938-1945), cujo

lema era “Por Deus e pelo Brasil”.

Esse movimento, cuja missao era “inculcar valores civico-patridticos nas
criancas e jovens, formar um corpo militar de elite, promover um meio de extensao
escolar e auxiliar na manutencdo do regime politico do pais” (STEIN, 2008, p. 8), é
analisado em seus desdobramentos em Curitiba por Cristiane Stein (2008), que
problematiza aproximacdes da Juventude Brasileira com as juventudes da Europa,

em especial a “hitlerista”, ja que:

ambas tinham estratégias semelhantes de inculcacdo do sentimento
de raga, uma extrema preocupacdo com a preparacgao fisica e o
culto ao corpo. Esse movimento esteve presente dentro do universo
escolar e utilizou a escola como principal veiculo da propagacédo de
seus ideais (STEIN, 2008, p. 8).

Por outro lado, o trecho abaixo ilustra pensamentos relativos a principios
eugenistas e higienistas presentes no inicio dos anos de 1930, que impactaram nas
diretrizes para a escola. A partir deles, era manifestada a preocupagdao com a raga
brasileira, que poderia ser melhorada por diversas agdes, entre as quais o

branqueamento da populagao.

Os elementos barbaros que formam o nosso povo estdo sendo, pois,
rapidamente reduzidos: a) pela atuacdo estacionaria da populacdo
negra; b) pelo aumento continuo dos afluxos arianos nestes ultimos
tempos; c) por um conjunto de selecdes favoraveis que asseguram,
em nosso meio, ao homem da raga branca, condigdes de vitalidade
e fecundidade superiores aos homens de outras ragas (OLIVEIRA
VIANA, 1933, citado por VEIGA, 2007, p. 261).

Na escola, praticas deveriam contribuir para esse fortalecimento, como as
mencionadas a respeito da Educacdo Fisica. Nessa mesma perspectiva, a disciplina
de Canto Orfebdnico. Lemos Jr. (2005) ressalta que a sua finalidade nem sempre
priorizava o desenvolvimento da sensibilidade musical e estética. Outros objetivos,
encontrados nas fontes, eram: disciplinar e socializar os alunos, melhorar a
respiracdo e a circulacdo sanguinea e contribuir para a homogeneizacdo cultural.
Embora fossem ensinadas musicas eruditas e populares, hinos estavam também
muito presentes, tanto nas aulas quanto nas apresentacdes, em especial nas
comemoragoes civicas, como pode ser observado no Programa Comemorativo da

Semana da Patria, publicado no jornal dos estudantes do Ginasio Paranaense, em
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10 de novembro de 1941 (Figura 3).

momentos de insergdo musical, em geral hinos civicos.

W@@@’ama

: : txternato, diirante” aw o

'SEMANA DA PATRIA

(De 1 a 0. de setembro de 1941)

~ .

D1a 1o (segunda felra) as 11
horas:

1 — Alb‘er‘hurra. L
2 — Hino do Ginésio.

3 — Prof, Dr, Orlando Spren- -

ger. Lobo (Alocugao) .
4 — Hino da- Independencxa
— Orfeao: . ‘
5 — Palavras — Fra.nc1sco

Frlgerm dia. 4. série’ do Cu» 55

Fundamental.

6 — Hino & momdade acade-‘
mica — COrfedd. -

7..—~ Falavras: — Fredenco*.

Bariach, da 4a- °er1:e do Curug

Fundamentad, v ey

8 — Encenram: n¢o ) car -
J — H:mo Nacmnal )

\ XXr

Diga 2 (bemga felra) a;s 20,30 '

hms - . *.;

1 — Abertura.
2 — Hino do Gingsio.

3 — Prof. Dr. ,Rosaric Fa.

rani Mansur Guérios: Porque 7
de setembic € a maior. data
nacional.

) 8 — Canto: cangao da. gultar-ﬂ
. ra — Sofia -Nemetz do Curso

Complemeritar. ;
© 9 — Engcerram<ntio.
10 — Hinlo Nacional.

XXX
-

1 — AJb‘efﬁilﬁfa’.. * .
2,— Hino do Ginasio.

3 — Prof. Dilermando Perei- |

e de Almeida — Oragao

"4 . Hino da Bandena —_ .

Orfeao
‘ 5.: Piafiov— - Scipidb Paﬂancre
s 2.2, série, pre-médico. . ~.;

_ 6 — Palayras — Adail Spren.
. ger Passes, da 5.a série do

S0 Fundamental
7 -~ Hino & momdade acade-

" mica. — Orfeao.

8§ — Piano — Walter Roth, do

Curso Complementar.

9 — Origem do 1nd1gena bra-
sileiro — Donato Kulich, da 4.a
série do. Curso Fundamental

10 — - Engerramento.
11 — I-Imo Namcnal

Nele, podem-se observar os diversos

. -Dia 4 (5.a-feira),.as 16 horas.

{4 — Narciso (piano & vmhno) l. L e i
Emi Lima ¢ Eduardo, o | = R X e
- Gurso Complemenitar. ) Tl @

FIGURA 3 - PROGRAMA PARCIAL DA SEMANA DA PATRIA - GINASIO PARANAENSE (1941).
FONTE: JORNAL DO GINASIO PARANAENSE EXTERNATO (10/11/1941). DISPONIVEL NO
ACERVO DO CENTRO DE MEMORIA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA.

A disciplina de Histéria também tinha forte responsabilidade nessa formacao
civica e patridtica. Kawka Martins (2006) identifica, a partir dos relatérios de

inspetores escolares da época, que estes os escreviam:

[...] como se tivessem assistido a muitas aulas dos professores e
pretendiam demonstrar como estes estariam seguindo a risca as
recomendacbes metodoldgicas, ou seja, nas primeiras séries do
secundario, os professores trabalhavam um carater mais episédico e
biografico da Histéria e, nas séries seguintes, um maior
aprofundamento intelectual que exigia mais dos alunos. A questao
do trabalho com as imagens também era uma recomendacdo que os
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professores seguiam e que dava oOtimos resultados, segundo os
inspetores (RANZI; GONCALVES, 2010, p.39).

Porém ela problematiza essa informagdo, ja@ que os relatérios sdo muito
semelhantes entre si, propondo que na verdade eram mais formais, nao retratando
0 que ocorria de fato em sala de aula. Mesmo a partir desse questionamento, é
possivel afirmar que, se os inspetores faziam esses registros, ja havia a orientacao
de que as aulas ndao fossem tao focadas na memorizagao, o que pode ser
compreendido a partir de influéncias da Escola Nova nesse contexto. Por exemplo,

o Ginasio dispunha de uma sala ambiente para o ensino de Histdoria, com mapas e

materiais didaticos, o que pode ser observado na Figura 4.

FIGURA 4 - SALA DE HISTORIA DO GINASIO PARANAENSE - FINAL DOS ANOS DE 1930.
FONTE: ACERVO DO CENTRO DE MEMORIA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA.

Além disso, a autora destaca o processo de imposicdo na comemoracdo de
determinadas datas criadas pelo governo de Getulio e demonstra como a instituicao
escolar contribuiu para essa exaltacdo nos dias “da raca”, “aniversario do
presidente Getulio” e no dia de “comemoracdo da instalacdo do Estado Novo”.
Essas datas foram acrescidas as comemoragdes ja existentes e mantidas, como o
dia da Bandeira e o dia da Patria. A forma de comemoragdo também variava. Por
exemplo, o dia da Raca e o dia Patria eram celebrados externamente, diante de

toda a comunidade, e outras, como o dia do Professor e o dia da Republica, no
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interior da escola. A participacdo dos estudantes era muito significativa e elogiada

pela imprensa local.

Sobre o conteldo abordado em aulas de Histéria, um exemplo é bastante
ilustrativo. Trata-se do livro “Histéria do Brasil para Criancas”, de Viriato Corréa,
que teve sua primeira edicdo em 1934, sendo que a referéncia aqui utilizada é de
sua 192 edigao, de 1955, havendo a indicagdo de “110 milheiros” abaixo do numero
de edicdo. Ele fazia parte da Biblioteca Pedagdgica Brasileira, e tantas edigOes
neste periodo permitem afirmar que era considerado adequado tanto ao objetivo
das escolas, como dos governos de entdo, sobre a Histéria que trazia, e que foi
utilizado para formar varias turmas e geracdes de alunos, contribuindo para fixar

na memoria coletiva essa versdo da Historia.

Sua capa e contracapa ja trazem indicios do tipo de abordagem da Histéria
com grandes homens e herdis: a formacao da nagao, com os indigenas retratados
como bravos, valentes; o escravo negro feliz pela abolicdo; o papel marcante dos
jesuitas, sendo que, na figura, uma crianca indigena estd junto ao padre,
abragando-o como que buscando protecao e afeto, em uma atitude de confianga;
os bandeirantes, corajosos desbravadores; as bandeiras e os herdis militares; e um
esboco de Tiradentes - que esta cortado pela deterioracdo da lombada do livro -,

entre outros personagens.

FIGURA 5 - CONTRACAPA E CAPA DO LIVRO HISTORIA DO BRASIL PARA CRIANCAS.
FONTE: CORREA (1955).
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Merece destaque a epigrafe do livro: “Neste livro procura-se dar as criancas
apenas a superficie vistosa da historia brasileira. Nada de filosofia. Nada de
profundos aspectos histdricos que lhes possam causar bocejos” (CORREA, 1955, p.
11). Ou seja, ndo seria preciso que a criangca pensasse ou problematizasse ou
compreendesse mais profundamente os temas, apenas que recebesse as
informagdes. A estrutura do livro é organizada com um vov6 contando a Histéria do

Brasil para seus netos, portanto, na forma de diadlogos.

Embora as transcricdes que seguem, do ultimo capitulo do livro, sejam um
pouco longas, sdo necessarias para demonstrar que, afinal, ao menos alguns
trechos do livro ndo deveriam conseguir evitar bocejos por parte das criangas, e
também o que era considerado importante que os leitores soubessem sobre a

Historia do Brasil.

Capitulo LIX
PALAVRAS DO FIM

Da Inconfidéncia Mineira a Republica. Os grandes brasileiros. A
histéria que devemos prezar. O Brasil de amanha.

Quando se proclamou a Republica, disse Vovo, faltavam apenas dez
anos para o Brasil completar quatro séculos. Ja vocés conhecem os
grandes homens que tivemos desde o descobrimento até a
inconfidéncia mineira. Vejamos agora o0s que apareceram da
inconfidéncia até a proclamacdo da republica, s6 até a proclamacao
da repubilica.

Da inconfidéncia a republica o Brasil se adiantou mais, muito mais
do que durante os trezentos anos anteriores. Portanto, os homens
de inteligéncia e de saber foram em numero muito maior que nos
trés primeiros séculos.

- Vamos |a saber os nomes déles, disse Mariazinha, espalhando-se
no banco do jardim, disposta a ouvir.

- Nao vou dizer o nome de um por um, porque isso seria um nunca
acabar. Apenas o nome dos principais, dos maiores.

Comecemos pelos prosadores. O numero é grande, mas 0s mais
notaveis sdo: Jodo Francisco Lisbda, Machado de Assis, Rui Barbosa,
Joao Ribeiro e Coelho Neto.

- E 0s poetas? Lembrou Pedrinho.

- O numero ainda é maior do que o dos prosadores, disse o velho.
Mas, acima de todos, estdo Gongalves Dias, Fagundes Varela,
Alvares de Azevedo, Castro Alves, Casimiro de Abreu, Luiz Delfino,
Olavo Bilac, Alberto de Oliveira, Raimundo Correia, Vicente de
Carvalho, Augusto de Lima, Luiz Murat.

- E pintores? perguntou a Quiquita.

- Dois, os grandes: Vitor Meireles e Pedro Américo (CORREA, 1955,
p. 233-235).
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O capitulo segue com a mesma estrutura, nomeando romancistas, musicos,

jornalistas, oradores, escritores de direito, escritores de teatro. Em continuidade:

- E soldados? Nao houve nenhum grande soldado? Perguntei.

- Houve dois, os dois maiores soldados do Brasil: o duqgue de Caxias
e o general Osorio.

A Quiquita atalhou:

- Eu notei que Vovo falou quatro vézes em Rui Barbosa. Como
prosador, como jornalista, como escritor de direito e como orador.

- Sim, porque éle era tudo isso. Rui Barbosa foi o homem de maior
inteligéncia e de maior saber que o Brasil ja teve em todos os
tempos.

E, depois de ficar calado durante dois ou trés minutos, falou:

- Ai tém, meus meninos, a histéria comprida que eu queria contar a
vocés. E bonita? E feia? Ndo sei. O que sei é que devemos preza-la,
porque ela é a historia da nossa patria.

Amemos o mundo inteiro, mas amemos particularmente a terra em
gue nascemos.

- E qual o melhor meio de amar a nossa terra? Perguntou a
Quiquita.

- Procurando engrandecé-la, respondeu o velho.
- E como é que a gente a engrandece? Indagou o Pedrinho.

- Trabalhando, estudando, praticando belas agbOes. Muita gente por
ai vive a dizer que o Brasil € o mais rico pais do mundo. Rico por
qué? Porque possue um territério colossal. Mas nao é porque
tenham imensas terras que os povos sdo grandes. O que
engrandece os povos é o trabalho, a inteligéncia, o carater, o
estudo.

E de pé, com voz trémula, emocionada:

- A grandeza do Brasil depende de vocés, meus meninos. As
criangas é que sdo o futuro de um pais. Se vocés seguirem o
exemplo dos grandes homens que eu acabei de nomear, se
trabalharem, se estudarem, se cultivarem a inteligéncia, o Brasil
amanha poder§ ser a mais bela, a mais rica, a primeira nagao do
mundo (CORREA, 1955, p. 235-236).

Por vezes, ao ser citada a caracteristica civica e patridética do ensino de
Historia daquele contexto, para quem ouve essa informacdo nos dias de hoje,
parece algo estereotipado, mas, observando esse capitulo do livro de Viriato
Corréa, é possivel perceber como esses valores, se compreendidos naquele
momento histoérico, faziam muito sentido e eram aceitos, legitimados, reconhecidos
como importantes pela sociedade da época e também por aqueles que compunham

as escolas.

Atualmente, muitos dos nomes mencionados pelo Vové como grandes
homens sdo questionados pela historiografia, em relacdo as suas biografias

heroicas. Nas pesquisas em Historia, busca-se desconstruir esses mitos, justamente
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explicando como foram construidos, em determinados contextos, e para quais

finalidades.

Nesse caso, volta-se a questdo do anacronismo: passado o periodo do
Estado Novo, foi muito comum haver varias criticas a essa dimensdo formativa das
escolas, que foi uma das estratégias de Vargas para manter-se no poder por 15
anos, o que atualmente é compreendido como uma ditadura. Mas para grande
parte da populacdo da época, ele ndo foi percebido como um ditador. Em parte,
claro, porque, ao controlar os meios de comunicacdo da época e fortalecer a sua
prépria imagem como “pai dos pobres”, Vargas disseminava uma representagao
positiva de seu governo. Mas também é preciso lembrar que boa parte da adesao
da populacao e do efeito que ele obteve com esses mecanismos decorreu de sua
percepcdao dos valores cultivados na sociedade, de que ele soube fazer uso,
associando-os ao seu discurso e a sua imagem. Assim, ndo se pode julgar o
passado pelos valores e conhecimentos de hoje, pois se isso for feito corre-se o
risco de extrair desse passado sua especificidade e elementos contextuais que

determinaram que os processos historicos se dessem daquela forma.

2.3.2 Histdria e Estudos Sociais no periodo democratico (1945-1964)

Embora possivelmente elaborado ainda durante o Estado Novo, outro
exemplo de abordagem do contelido de Histéria pode ser obtido do livro Histéria do
Brasil, de Garcia e Carone (1946), este com organizacdo voltada diretamente para
uso escolar, sendo indicado para a 32 série do Curso Ginasial. Naquele contexto, a
partir da Reforma Capanema, havia o primario, de quatro anos, e o secundario,
dividido entre o curso ginasial, de quatro anos, e o colegial (classico ou cientifico),

de trés anos.

O livro traz o Programa de Histéria para a terceira série do Curso Ginasial -
que, se comparada com o Ensino Fundamental de oito anos, corresponderia a 72

série, agora 8° ano.



Curso de Pedagogia - Magistério da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental UFPR

PROGRAMA
INDICE

TERCEIRA SMRIE
Do Descobrimento até a Independéncin

Unidade 1. — O DESCOBRIMENTO: 1. Ovigens de Portingal.

1 Os descobrimentos portugueses. . Cabral ¢ o descobrimentn do
Brasil. 4. A carta de Pero Var de Caminha

Unidade [I. — OS5 PRIMORDIOS DA COLONIZAGAD: 1. As
wimeirus expodiche. 2. As capitanias hereditiriss. 3 O governo geral.

UNIDADE 1

ico da catequese, 5. Av primeinss cidudes. 6. Manilestugdes i el
O« primérdios da colonizagio

iniciais da vida wcondmics
Unidade I1l. — A FORMACAQ ETNICA: 1. O elementa branco,
1. O indigems brasileire. 3, O negro 4, A ttnis brasibeira

Unidade V. — A EXPANSAO GROGRAFICA: 1, O centros
Inlciais da vida coloodal. 2. Conquints des regibes septentrionais

3. As intrades ¢ & bandeiras 4. O tratados de limites.

INIDADE 11

Unidsde V. — DEFESA DO TERRITORIO: 1. Ax incursies SHiRATS I
Francosar. 2. As incumides inglesar 3, As invasdcs bolandesss, A ldrmagio étnica

Unidade V1. — DESENVOLVIMENTO ECONOMICO:, 1. A ® g . A
obra da Compankia de Jesm: 3 protecio dos indios; o emino; & 2 [}
motalisecio d sociedade. 1. A expuliio dos jesuites e wuds condes 3, N

b 1. Degnvolviments cultural da col 4

— [ SENTIMENTO NACIONAL: 1. Formagio
o netivists. 1. As primeirss futes: Embosbes ¢ Mas- UNIDADE IV

3. Oh movimenios ioa: & revolla de 1720; & locon-
fidéncls Minslra; o revoluchs republicans de 1817,

A expansio geogrifica

Urddade IX. — A INDEPENDENCIA: 1, D, Joio VI no Bewsil- 1." by centros iniciais da i g.l‘
1. A regincia de D. ePdro; José Bemidicio. 3, O grito do Ipirangs. L i i:m:l: ld;;“;ix‘u::: .
4 O tauidos do Limbtei ., U]

SEFLENE S—

FIGURA 6 - PROGRAMA DE HISTORIA PARA A TERCEIRA SERIE GINASIAL (1946).
FONTE: GARCIA E CARONE (1946).

Considerando que este era o programa para um ano de estudos, a
perspectiva enciclopédica parece ser a adotada. Outros elementos reforcam a
constatacdo de varias permanéncias na abordagem da disciplina em relagdo ao seu
conteldo e ao que se julgava importante que os estudantes soubessem sobre a

Historia.

3. O GRITO DO IPIRANGA

Querendo obter mais firmemente o apoio de S. Paulo, dirigiu-se D.
Pedro a esta capitania. Quando voltava de Santos, a 7 de Setembro
de 1822, as alturas do riacho Ipiranga, recebeu a correspondéncia
urgente que D. Leopoldina, sua esp0Osa, e José Bonifacio lhe haviam
mandado. Eram as ultimas noticias e medidas tomadas pelas cortes
portuguesas. Tinha sido nomeado um novo ministério para o Brasil.
Medidas severas foram tomadas contra os patriotas e D. Pedro era
intimado a voltar imediatamente para Portugal. A execucdao destas
ordens seria a volta do Brasil ao estado de coldnia.

D. Pedro, ao tomar conhecimento dos decretos portuguéses,
indignado declarou rompidos os lagos que uniam o Brasil a Portugal.
Todos os membros da comitiva, ao grito de D. Pedro,
“Independéncia ou Morte”, entusiasticamente, atiram féra as fitas
de cores portuguesas que ornamentavam suas fardas. [...]
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Sao Paulo recebeu D. Pedro com grandes festas. A alegria dos brasileiros
foi enorme.

De volta ao Rio é também recebido festivamente. E a 12 de Outubro do
mesmo ano foi éle aclamado, com téda a pompa “Imperador do Brasil”
(GARCIA; CARONE, 1946, p.165 e 167).

Observa-se o relato informativo e idealizado como um retrato fiel daquele
momento, o que depois sera reforcado pelo quadro de Pedro Américo, intitulado
Independéncia ou Morte, que ficou conhecido como O Grito do Ipiranga (1888).
Essa versdao e a pintura, juntas, estiveram presentes em boa parte dos livros

didaticos de Histéria quando abordavam o tema até quase o final do século XX.

Um outro elemento a ser destacado nesse liviro € o questionario proposto

para esse capitulo, em especial as perguntas referentes ao trecho acima transcrito:

Por que D. Pedro foi a Sao Paulo? Por que um emissario urgente
veio procurar D. Pedro em Sao Paulo? Que resolugdes haviam
tomado as coOrtes portuguesas em relacdo ao Brasil? Qual foi a
reagcao de D. Pedro ao tomar conhecimento das resolugdes das
coOrtes portuguesas? Quando foi proclamada a Independéncia e em
que local? Qual foi a reacdo dos brasileiros ao saberem que D.
Pedro proclamara a Independéncia? (GARCIA; CARONE, 1946, p.
168).

Como pode ser observado, a proposicao esta coerente com a perspectiva de
memorizacdo, ja explicitada anteriormente por Bittencourt (2004). As perguntas
podem ser respondidas copiando-se os trechos do texto no local certo, ou
decorando as informacdes, o que estd coerente com a fungdo atribuida a escola
naguele contexto e com o método por ela assumido. Essa perspectiva &, de certa
forma, uma permanéncia nas praticas relativas a disciplina de Histéria, ao longo de
quase todas as décadas do século XX. Por ora, essa € apenas uma constatacdo, que

sera problematizada nas unidades seguintes.

Os atualmente chamados Anos Iniciais do Ensino Fundamental
correspondiam a escola primaria nos anos de 1960. Nesse caso, a Histdria ndo era
uma disciplina especifica, ja que os contelidos histéricos faziam parte da matéria de

Estudos Sociais.

Segundo Bittencourt (2004), propostas para Estudos Sociais surgiram a
partir dos anos de 1930, em geral reunindo contelidos de Historia, Geografia e
Civismo. Em especial, elas tinham origem na critica que se fazia a Historia
ensinada, que abordava o passado pelo passado, e visavam propor um novo
sentido para esses conteldos, mais pragmatico. Essas proposicoes estavam ligadas

a Escola Nova, particularmente a Anisio Teixeira (VIANA, 2006, p. 25).
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Em 1962, o Ministério da Educagdo e Cultura, cujo ministro era Darcy
Ribeiro, criou um Programa de Emergéncia, que visava a publicacdo de livros que
subsidiassem o trabalho do professor em sala de aula, reunidos sob a colecao
Biblioteca do Professor Brasileiro, que seria distribuida a todos os professores e

professoras do pais.

Tal colegdo era composta pelas seguintes obras: Atlas Histdrico e Geografico
Brasileiro, Dicionario Escolar do Professor e seis guias para o ensino de Linguagem,
Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Recreagdo e Jogos, e Musica. Dessa forma, é

possivel identificar o curriculo proposto para a escola primaria da época.

No exemplar relativo a Estudos Sociais, € interessante destacar varios
aspectos. Primeiro: na capa estd escrito Biblioteca da Professora Brasileira, no
feminino, mas dentro as referéncias ao nome da colegdo estdo no masculino. Tal
opcao talvez se deva ao fato de, nesse periodo, a maioria do corpo docente da

escola primaria ser composta por mulheres, que dessa forma estariam prestigiadas.

Segundo: a estrutura do livro de fato corresponde a um guia para o ensino
de Estudos Sociais, no sentido de ser um planejamento completo para os

professores. Para cada ano o livro segue a mesma organizacao geral:

a) Tema central, a ser abordado em cada ano letivo: 1° ano — A crianca em
seu nbvo ambiente (a escola); 2° ano - A comunidade e o trabalho; 3° ano -
Novas formas de vida e aproveitamento dos recursos naturais no sentido da
melhoria e progresso das condicdes de vida; 4° ano - A realidade brasileira; 5° ano

- Cidadania fundada no conhecimento da realidade brasileira.

b) Objetivos, a serem trabalhados com o tema. Para o 1° ano, eles abordam

habitos, atitudes e conhecimentos; para os demais, objetivos e programa.
c) Conteldos, variaveis a cada ano em fungdo do seu respectivo tema.

d) Atividades sugeridas, com um rol de propostas a serem desenvolvidas em

classe e extraclasse; e

e) Avaliacdo, seja “do rendimento escolar para orientacdo da atividade pela
professéra”, “do rendimento escolar”, “dos trabalhos e fixacdo de nocGes no 3°
ano”, ou “com respeito a habitos e atitudes sociais” ou “a conhecimentos e
habilidades”.

ApOs esse planejamento, ha uma sessao intitulada “Sugestdo de bibliografia
auxiliar”, dividida em: I - Livros para os alunos, indicados por ano escolar; II -

Livros com informacdes para o professor; III — Outros recursos (filmes, diafilmes,
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musicas); IV - Bibliografia nacional consultada; e V - Bibliografia estrangeira

consultada.

Terceiro: cada tépico é desenvolvido em detalhes. O guia de Estudos Sociais
tem 521 paginas, o que indica o investimento do MEC, tanto para a produgao desse
material quanto para sua publicacdo e distribuicdo no pais. Tal preocupagdo
possivelmente estava relacionada a fragilidades na formacdo de professores da
época, mas também ao propdsito de garantir alguma homogeneidade na educacdo
primaria.

Embora ndo haja nenhuma mencdao no livro acerca da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, promulgada no ano anterior (Lei n® 4.024,
de 20/12/1961), talvez essa iniciativa estivesse a ela relacionada, pois nela o
ensino primario é destacado:

Art. 25. O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do

raciocinio e das atividades de expressdo da crianca, e a sua
integragdo no meio fisico e social.

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em quatro
séries anuais.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino poderdao estender a sua
duracdo até seis anos, ampliando, nos dois Ultimos, os
conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes
aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.

Art. 27. O ensino primario é obrigatdrio a partir dos sete anos e sé
sera ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois
dessa idade poderdao ser formadas classes especiais ou cursos
supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento
(BRASIL, 1961).

Quarto: conteldos histéricos estdo presentes, com maior ou menor énfase,

em todos os anos, como pode ser observado no Quadro 1, que traz exemplos deles.
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Ano

Toépico

Trechos ilustrativos

io

Valorizagdo de
fatos e homens
de interesse
historico e
aquisicao de
nogdes basicas
para a formacao
do conceito de

Historia

“O preparo da crianga relativamente a formagdo do conceito de
Histéria, no 1° ano de Estudos Sociais, terd por base a sucesséo

de fatos no tempo”.

“A crianca ira desenvolvendo o conceito de tempo e apreendendo
gue o presente depende do passado e prepara o futuro. [...] Alids,
sO o aspecto positivo dos fatos interessa, no momento.
Precisamos dar, a Histéria, no 1° ano, seu aspecto formador,
mostrando, a crianca, fatos que se sucedem numa contribuicio
positiva dos esforcos humanos, e fazendo ressaltar que ésses
esforcos se juntam, somam-se para o bem-estar comum. [...]
Valorizemos, entdo, as pessoas que fizeram algo de bom, a fim de
que as criangas sejam levadas a imita-las, contribuindo com seu
esférco pessoal, na certeza de que ndao agem no bom sentido,

socialmente falando, aquéles que nada realizam” (p. 50).

20

Interesse
histdrico e
compreensao de

fatos historicos

“0O 20 ano de Estudos Sociais, no que se refere a formacdo do
conceito de Histéria e valorizacdo de fatos e homens de interésse
histdrico, desenvolvera os objetivos do 1° ano e dara oportunidade

a que sejam considerados mais os seguintes aspectos:
- continuidade de esforgos no sentido do bem comum;
- nogdo de progresso como resultado désses esforgos;

- interésse pelos aspectos histéricos, em geral” (p. 99).

30

Aspectos da
experiéncia
brasileira no
sentido de
adaptacdo e
melhoria das
condigdes de
vida

“As criangas precisam sentir em todos os aspectos da vida,
principalmente naqueles que estdo ao seu alcance na comunidade,
[...] Sera

necessario [...] restringi-lo, no 3° ano de Estudos Sociais, o0 mais

as marcas do aperfeicoamento e do progresso.

possivel, a experiéncia brasileira” (p. 167).

“0 indigena - Procuraremos entdo fazer que as criangas conhecam
a maneira por que os primitivos habitantes de nossa terra
satisfizeram sua necessidade de abrigo, alimentagao, [...] de modo
a apreender-lhes a cultura propria e o papel que desempenharam

na formagao da sociedade brasileira. [...]

- a mulher indigena contribuiu para o desenvolvimento social e
econdémico do Brasil - para a formacdo da familia brasileira,
casando-se com o colonizador portugués [...]; - o indio,
inadaptado a lavoura e ao trabalho escravo, [...] colaborou na

obra de colonizagdo dos portuguéses, como sertanista, e na
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defesa da colénia; [...] - o indio ndo fez o devido
aproveitamento de nNoOssOs recursos naturais - 0 que
mostrard a crianga que o maior ou menor aproveitamento dos
recursos naturais, pelo homem, decorre de seu estagio de
cultura mais ou menos elevado e das possibilidades de

intercambio com povos de cultura mais avancada” (p. 169).

40

Desenvolvimento
da nogdo de

tempo

“No 4° ano de Estudos Sociais, a crianca ira tomando
conhecimento da sucessdo dos fatos histéricos nas suas
relagdes de causa e efeito, isto €, da propria evolugéo historica

do Brasil.

E preciso, portanto, que estejam aptas a situar ésses
acontecimentos no tempo, e que se vao iniciando na
compreensdo das transformacfes que eles imprimem a nossa
maneira de viver - 0 que prepara para a compreensdo das épocas

e dos periodos de nossa Historia. [...]

O professor poderd mesmo ir anotando ou afixando, numa linha
de tempo, a proporgdo que forem sendo evocados, ésses
acontecimentos de relevo, que sd3o 0s que importam em

transformacdes sociais” (p. 271-272).

“Os aspectos histéricos que se devem seguir terdo boa
oportunidade de ser iniciados durante os preparativos para as
comemoragdes da Semana da Patria, o que os fara
desenrolarem-se como auténticas vivéncias democraticas que se
irdo sucedendo até a Semana da Democracia, em outubro (23 a
29 de outubro). [...]

Esses aspectos histéricos deverdo ser tratados de maneira a fazer
ressaltar ideais de civismo e democracia, a fim de que se
constituam, como dissemos, em verdadeiras vivéncias
democraticas” (p. 276-277).

50

Sentido da
aprendizagem: a
cidadania efetiva

e os interesses
da comunidade

nacional

“As experiéncias que vimos proporcionando a crianga até o 5° ano
de Estudos Sociais tém se norteado pelo intuito de lhe fornecer

padrdes condizentes com os processos democraticos. [...]

Temo-la conduzido, igualmente, na direcdo de uma escala de
valores que a prepare, de maneira objetiva, para a vida

democratica. [...]

Assim, a crianga tem praticado realmente a Cidadania
democratica - e ndo apenas louvado os ideais da Democracia.

[...]

Agora, [...] a crianga precisa sentir maior estimulo a este trabalho
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de equipe que vem realizando, pela compreensdo de que o
Govérno Federal, o Govérno Estadual e o Govérno Municipal
representam igualmente equipes de trabalho interessadas na

melhoria de vida e no progresso da Federagao [...]” (p. 340-341).

QUADRO 1 - CONTEUDOS HISTORICOS NA PROPOSTA DE ESTUDOS SOCIAIS DO MEC
(GAUDEZI, 1962).

FONTE: ELABORADO A PARTIR DE INFORMAGOES EXTRAIDAS DE GAUDENZI (1962).
TRECHOS EM ITALICO CORRESPONDEM A GRIFOS NO ORIGINAL. (TRECHOS EM NEGRITO, A
GRIFOS NOSSOS. QUANDO EM ITALICO E NEGRITO, OS DESTAQUES SAO COINCIDENTES).

Os exemplos apresentados no Quadro 1 trazem varios indicios sobre a
finalidade dos Estudos Sociais e a forma de abordagem do conteido, em sua

dimensao historica:

- 0s conteudos vao tomando amplitude maior, com os anos. Essa forma de
organizacao ficou conhecida como circulos concéntricos, e parte em geral da

familia, da comunidade e da escola, até chegar ao Brasil;

- as nogoes de temporalidade fazem parte da proposta, abordando sucessao,
transformacdo, periodos, relagées entre eventos histéricos, por meio, entre outros,
da linha do tempo. Esses sdo elementos fundamentais para a compreensdo da
Histdria, e na proposicdo atual ela tem outros desdobramentos, que permitem uma
maior problematizacdo e compreensdo, mas essas nocdes citadas no exemplo

permanecem também como relevantes;

- a forma de abordagem dos conteldos histéricos, por um lado, evidencia
uma significativa permanéncia de elementos presentes na explicacdo sobre a
Histéria do Brasil nas propostas e nos livros didaticos das décadas anteriores. Por
exemplo, os temas histéricos sdo apresentados de maneira informativa, muito
harménica e conciliatéria, como se toda a Histéria ndo fosse perpassada por
conflitos, por exploracdes diversas, por relacdbes de poder, mas, sim, fosse

naturalmente voltada para um progresso, uma civilidade desejavel.

Isso pode ser ilustrado, no 1° ano, com a preocupagao em destacar que
“fatos que se sucedem numa contribuicdo positiva dos esforgos humanos” e
“fazendo ressaltar que ésses esforcos se juntam, somam-se para o bem-estar
comum”. Essa perspectiva estd presente no 2° ano, com as nogdes de bem
comum e de progresso como resultado dos esforcos do homem. No 3° ano, ela é
reiterada com as nogdes de aperfeicoamento e de progresso e ilustrada com o
relato a respeito da contribuicdo e colaboracdo dos indigenas - como se tivesse
sido totalmente espontdnea, seja no “casamento”, seja no trabalho em favor da
colonizacdo - e com os termos a eles relacionados: primitivos, com cultura menos

elevada, e ignorantes sobre como melhor explorar os recurso naturais aqui
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disponiveis. Essa explicagao fortalece a nogdao de que os colonizadores portugueses
fizeram um grande favor para os indigenas, porque, sob a influéncia dos
colonizadores e em contato com sua cultura, esses indigenas puderam dar um salto

na evolugao de sua civilizagao.

- no quarto e quinto ano, a preocupagao volta-se para uma dimensdao mais
civica da formacdao - além das nocgdes de temporalidade, jd comentadas -, com
grande énfase nos ideais de civismo e democracia, como dimensdes necessarias
da cidadania, inclusive destacando comemoracdes civicas e a Semana da
Democracia. Embora o civismo estivesse sempre presente nos exemplos das
décadas anteriores, aqui se destaca a Democracia. Isso por um motivo muito
simples: apds o Estado Novo, houve todo um movimento de fortalecimento da
Democracia no pais, e, de fato, entre 1945 e 1964 ela existiu no Brasil, embora
com a compreensdo da época. Muitas acdes dos governos democraticos daquele
contexto foram tdo populistas quanto as desenvolvidas por Getulio Vargas, porém
ndo deixaram de ser democraticos. Assim, uma valorizacdo da Democracia e da
formacdo de cidaddos para exercé-la e manté-la torna-se compreensivel naquele
contexto, e para isso um elemento fundamental seria o conhecimento sobre a

estrutura e o funcionamento dos diferentes niveis e distintas instancias de governo.

Porém ¢é importante ressaltar que esses dois ultimos itens - forma de
abordagem dos contelddos e dimensdao civica da formagdo - apresentam-se
permeados por uma concepcdo funcionalista de mundo, que estd associada a
elementos do positivismo e a uma compreensdo especifica da Histdéria, que
perpassou, por muito tempo, tanto as pesquisas académicas quanto os livros

didaticos e a formacgao de professores desse campo de conhecimento.

2.3.2.1 Concepgao funcionalista: a fungdo da escola e a Historia

A concepgao funcionalista de mundo, de acordo com Petitat (1994), entende
que a sociedade teria como sua condigao normal a harmonia e 0 consenso: cada
individuo tem uma funcgdo especifica, e para que haja ordem social é preciso que

cada um aceite seu papel e faca sua parte, complementando-se o todo.

Essa é uma teoria que tende a aceitar desigualdades como naturais e
conflitos como anormalidades que devem ser combatidas. Nesse contexto, a escola
teria entdao a fungdo de colaborar na manutencao da ordem, transmitindo valores
de aceitacdo e valorizagcao da colaboracao individual para a harmonia e o consenso
do todo.

Segundo Petitat (1994, p. 13), foi Durkheim quem tracou as linhas
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fundamentais dessa corrente. Para ele, o problema central era o da harmonizacdo
das fungdes sociais e da solidariedade entre elas, sendo que o conflito social
surgiria somente onde essa harmonia se rompia. Os conflitos sdo vistos apenas em
seus aspectos negativos, e ndo como produtores de novas transformagdes e

relagdes sociais.

Essa perspectiva tedrica estda relacionada a alguns pressupostos do
positivismo, que ja foi mencionado como elemento presente no inicio da Primeira
Republica, no Brasil. E, pelo que se pode perceber, ainda havia resquicios deles na

proposta do MEC para os Estudos Sociais, em 1962.

Em relacdo a Histdria, de forma simples, pode-se afirmar que, também com
base no funcionalismo e no positivismo, ela levaria a pressuposicao de um ideal de
civilizagdo a ser atingido. Nesse caso, ha uma referéncia reconhecida de civilizagao
mais evoluida, como alguns paises da Europa (Franca, Inglaterra e Alemanha) e a
certeza de que todas as outras sociedades e culturas do mundo um dia chegariam a
esse ideal civilizatorio. Essa € uma das razbes das constantes referéncias a esses
paises e aos seus modelos - intelectuais, de escola e de curriculo, por exemplo -

como algo a ser seguido, a fim de haver progresso.

Nessa perspectiva, tenta-se explicar os fatos como parecendo
“naturalmente” encadeados, e os conflitos sao distorcidos ou amenizados, quando
por exemplo se destaca a colaboracdo do indigena com o colonizador, como se nao
tivesse havido um choque importante de culturas. S6 que, para os colonizadores,
os nativos eram selvagens, pagdos, primitivos; ndo havia naquela época o
reconhecimento de que tinham sim uma cultura, valores, crencas, que lhe eram
especificas — o que hoje é reconhecido e mais valorizado. Por isso, mais uma vez
deve ser evitado o anacronismo: na mentalidade da época, a ideia de culturas
distintas, mas tdo legitimas umas quanto as outras, nem passava pela cabega das
pessoas. O pensamento que havia era de uma hierarquia, de culturas mais ou

menos evoluidas, em comparagao ao ideal europeu.

Hoje em dia, sabe-se que diversas especificidades, desde culturais a
materiais e naturais, no sentido de natureza, contribuem para culturas,
organizagdes sociais, valores e praticas muito distintos, que ndo podem ser
comparados, simplesmente porque sdao incomparaveis: ndo partiram do mesmo
ponto, a0 mesmo tempo, nem com as mesmas condigdes. Assim, cada sociedade e
cultura constrdi-se em um processo historico Unico, ndo havendo nem interesse
nem a possibilidade de igualar-se a outras, distintas, ao menos ndao como ideal

mais evoluido.
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Essa é uma das razbes pelas quais deve ser evitado o uso do termo evolucdo em
Historia.
Por geralmente pressupor melhora, progresso, torna-se inapropriado, pois, em geral,

distintos contextos histdricos sdo incomparaveis.

Preferencialmente, em comparagdes, utilizar mudanca ou transformacio, o que sera

abordado nas unidades seguintes.

2.3.3 Historia e conteldos/matérias afins na Ditadura Civil-Militar (1964-1985)

Primeiramente, é preciso explicar o uso do termo Ditadura Civil-Militar, e
nao a expressao mais comum, Ditadura Militar. A opgao pela designacao Ditadura
Civil-Militar decorre de varias discussdes - como as propostas por Cordeiro (2009)
e Vasconcelos (2009) - que alertam que a expressdao Ditadura Militar constitui
simplificacdo e dicotomizacao desse periodo, que foi muito mais complexo. Nesses
estudos ressalta-se, por exemplo, que empresarios, politicos, religiosos, estudantes
e sindicatos, além da populacdo de forma geral, participaram - apoiando
diretamente e/ou omitindo-se - dos governos desse periodo. A repressdo e a
censura ndo podem ser negadas nem esquecidas, porém quem as sentiu mais
diretamente foi um grupo relativamente pequeno, em comparacdao ao tamanho da
populacdo brasileira, e como justamente esse grupo, que era composto, entre
outros, por intelectuais, acaba influenciando a escrita da Histdria e as versdes que
aparecem em livros didaticos, a Ditadura acabou por ser representada sem uma
parte importante da Histdria, como se os vinte anos e todas as agdes dos governos
desse periodo pudessem ter sido realizados somente pela acdo dos militares, e

somente por eles.

Mas o tema deste topico ndo é a representacdao da ditadura nos livros

didaticos, é a disciplina de Histéria nesse periodo.

De acordo com Bittencourt (2004), nos anos de 1940 e 1950, de forma um
pouco timida, comecaram a haver cursos superiores, como o de Histdria, na
Universidade de Sao Paulo. Nesse meio académico, estudiosos discutiam a fungao
do ensino de Histdria e desenvolviam reflexdes a esse respeito, como ilustrado no

artigo da historiadora Emilia Viotti da Costa, publicado em 1957:
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A Histéria matéria tem uma finalidade a preencher (...) como a de
formar a personalidade integral do adolescente e, em segundo
plano, fornecer-lhe conhecimentos basicos. Como preenche a
Historia essa funcdo?

Inicialmente, pelo seu carater informativo, amplia a visdo
intelectual, fornece conhecimentos novos. Por outro lado, ela da
margem a expansdo do aluno - oralmente ou por escrito. Sendo
matéria essencialmente expositiva, desenvolve habitos de
expressao e sistematizagdo do pensamento. O aluno aprende a
expressar-se, a formular suas ideias com clareza e método. O
aproveitamento da Histdria nesse sentido depende, evidentemente,
da orientagdo seguida pelo professor. O uso e abuso de perguntas
nas sabatinas e exames, o que facilita sem duvida alguma o
trabalho de corregdo, €, a esse respeito, pouco producente. A
exposicdo oral contribui para dar seguranca ao aluno, dominio e
controle de si mesmo, habito de falar em publico. Diminui inibicdes.
Dessa forma estamos contribuindo para a formagdo de sua
personalidade. A Histéria ainda pode também desenvolver o
raciocinio. Educa a imaginagdo. Formulando problemas, analisando
0s porqués, as razdes, as condicoes que explicam um determinado
fendmeno, problemas da sociedade. Enxergar solucGes. Mas tudo
isso sempre que a Histéria ensinada permaneca num plano
explicativo e ndo se restrinja a fastidiosa enumeragdo de fatos,
dados, nomes, geralmente sem significado, e que sdo
obrigatoriamente decorados pelos alunos (COSTA, citada por
BITTENCOURT, 2004, p. 93-94).

E possivel perceber uma critica aos métodos até entdo desenvolvidos e ao
objetivo focado na memorizagdo, juntamente com a proposicao formativa mais
ampla que deveria ser a finalidade da Histdria ensinada na escola. Esse € um bom
exemplo para ilustrar também que, muitas vezes, ideias e proposicoes
desenvolvidas no meio académico demoram para chegar as escolas, seja por meio
de diretrizes oficiais, seja por livros didaticos, ou ainda pelos professores formados

No ensino superior.

Apesar dessa citagdo que demonstra critica sobre a Histéria escolar, nos
anos de 1960 algumas outras tendéncias que vinham se desenhando sobre o
ensino de Historia se fortalecem, como por exemplo a insisténcia na neutralidade
do professor dessa disciplina — pois ainda havia nesse campo de conhecimento
historiadores que acreditavam como possivel a absoluta objetividade, mesmo na
area de Humanidades - e o desenvolvimento de técnicas de ensino, o que fazia a
discussdo sobre o tema ser voltada ndo para o conteido, mas somente a como

ensina-lo de forma mais eficiente.

De forma geral, quando ha referéncia a Educacdo na ditadura, sdo
lembradas a reforma do ensino superior; a juncao do ensino primario e de parte do
antigo secundario (o ginasial), transformando-os no 1° grau de oito anos; a
transformacdo do colegial em 2° grau profissionalizante (Lei 5.692/71); e a

significativa expansdo do numero de vagas em escolas publicas. Mas uma outra lei
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teve influéncia no curriculo escolar, antes dessa ultima: o decreto-lei 869/69
estabeleceu a obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica (EMC) como disciplina e
como pratica educativa em todos os niveis de ensino nas escolas brasileiras. De
acordo com Filgueiras (2006):
[...] a institucionalizacdo da Educacdo Moral e Civica pelo regime
militar fazia parte de um projeto politico nacional que procurou
construir um idedrio patriético, com uma nagdo forte, que
ressaltava os valores da moral, da familia, da religido, da defesa da

Patria e inculcava valores anticomunistas nos jovens e criancas
(FILGUEIRAS, 2006, p. 53).

Embora isso seja verdade, conforme ja visto, ndo era uma novidade, nem
algo que partisse somente da iniciativa dos militares. Tanto que Cordeiro (2010)
identifica a sua presenca como pratica educativa e nas atividades complementares
do Colégio Estadual do Parana antes mesmo do decreto - o que provavelmente
ocorria também em outras escolas. Talvez a nova énfase, distinta do que vinha
ocorrendo antes, seja a preocupacdo dos militares em insuflar valores
anticomunistas, jd que o golpe havia sido grandemente justificado por essa
ameaca. Embora essa finalidade ndo seja explicitada no decreto, é certo que ela era
estimulada.
Art. 20 A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradigGes
nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracao de Deus;

b) a preservacdao, o fortalecimento e a projecdo dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da Unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradices, instituicGes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a
familia e a comunidade;

f) a compreensao dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagdo sdcio-politico-economica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integragdo na comunidade (BRASIL, 1969).

Como pode ser percebido, as finalidades da EMC ndo sdao muito distantes do
que ja foi apresentado até agora sobre o ensino de Historia ou os Estudos Sociais,

caracterizando-se dessa forma mais como uma permanéncia nos curriculos, nas
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praticas e na cultura escolar do que algo novo, surgido como determinagdo do

golpe militar.

De que forma essa disciplina influenciava na Histéria escolar? A Lei 5.692/71
reafirmou a importancia da disciplina de EMC e sua obrigatoriedade. No 1° grau, ela

era ministrada como parte dos Estudos Sociais. De acordo com Cordeiro (2010):

Em 1974, no curriculo de 1° grau, a matéria de Estudos Sociais era
dividida em duas partes: nldcleo comum e parte diversificada. O
nucleo comum tinha como conteldos Geografia e Historia que eram
ministradas por meio de uma atividade chamada de Integracao
Social para as 12, 23, 3@ e 42 séries; OSPB era desenvolvida pela
atividade denominada Estudo do Meio para as 52 e 62 séries; e
EMC, que compreendia a area de estudo de Estudos Sociais e era
aplicada para as 53, 63, 72 e 82 séries. Ja a parte diversificada tinha
por disciplina Economia e era dada apenas na 82 série. A EMC tinha
uma carga horaria semanal de trés horas nas 52 e 62 séries e de
quatro horas nas 72 e 82 séries (CORDEIRO, 2010).

No 2° grau, a EMC era uma disciplina especifica, autbnoma, e a partir de
1972 era componente da Educagdo Geral, dentro da matéria de Estudos Sociais,
juntamente com Geografia, Historia e Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB).

Um estudo aprofundado sobre os Estudos Sociais nos curriculos de escolas
municipais de 1° grau de Curitiba, nos anos de 1970, foi realizado por Viana
(2006). Essa autora destaca primeiramente o contexto em que se situa o tema: do
regime militar, de construcdo de uma representacdo de Curitiba como cidade

planejada e de inicio de implantagdao de uma rede municipal de ensino.

Em relagdo aos Estudos Sociais, identifica a permanéncia das “finalidades
mais amplas da educacdo e do ensino de Histdria tradicional, voltadas a formagdo
de cidadania, embora muitas vezes numa perspectiva limitada” (VIANA, 2006, p.
27).

A disciplina escolar de Histéria tem sido objeto de interesses
diversificados e as polémicas sobre seu ensino teriam se
avolumado, principalmente a partir da institucionalizacdo da area de
Estudos Sociais no curriculo do 1° grau e em face da criacdo dos
cursos de licenciatura curta para habilitacdo de professores, com
vistas a atuar no ensino de 19 e 29 graus, durante a vigéncia do
regime militar. Esse processo culminou com a mobilizacdo da
opinido de intelectuais para a retomada da Historia e da Geografia
como disciplinas escolares auténomas, a partir do final da década
de setenta e no decorrer dos anos oitenta (VIANA, 2006, p. 27).

No caso de Curitiba, a grade curricular de 1975 contempla as seguintes

matérias e conteldos, apresentados no Quadro 2.
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Séries/
° .
Matérias Conteudos Especificos ?_a de t'nzzras sse;nanaxj
Comunicacdo e | Lingua Nacional 5 5 5 5
Expressao = —
xPpr Educacao Artistica 1 1 1 1
Educacao ——
Geral/ Historia
Integracdo Geografia 4 4 4 4
Social ~ —
Educagao Moral e Civica
Nucleo Iniciagdo as Ciéncias
comum | Ciéncias Programas de Salde 8 8 8 8
Matematica
Educacéo Fisica | - 3 3 3 3
Ensino Religioso | - 1 1 1 1
Total | 22 22 22 22

QUADRO 2 - GRADE CURRICULAR EM VIGENCIA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS - DIURNO - 13
A 42 SERIE DO 1° GRAU (CURITIBA) - 1975.
FONTE: ADAPTADO DE VIANA (2006, p. 230).

Nesse quadro, pode ser observada a diferenca de carga horaria: enquanto
para o conteldo especifico Lingua Nacional eram 5 aulas por semana, em todas as
séries, para a matéria Integracdao Social - que, embora sem a denominacdo de
Estudos Sociais, tinha responsabilidade semelhante - abrangendo os contelidos
especificos de Histéria, Geografia e Educagdao Moral e Civica, eram somente 4 aulas
semanais. Essa mesma situacdo ocorre se for comparada a carga horaria semanal
da matéria de Ciéncias, também com trés tipos de conteldos especificos, com 8
aulas.

Um problema com a implementacdao dessa proposta era a formagao
especifica dos professores. Disso decorria que, embora responsavel pelos Estudos
Sociais, o docente acabava enfatizando mais um ou outro aspecto ou conteldo, o

gue pode ser ilustrado pelo depoimento de uma professora daquela época, que

[...] confirma a dificuldade de apropriacdo da nogao de integracao
dos conteldos na area de Estudos Sociais, por parte dos
professores municipais. Embora houvesse conhecimento da norma,
cada professor ministrava os contelidos, conforme sua propria
formacgdo e experiéncias anteriores. O professor ia para a sala de
aula, ele era o titular de Estudos Sociais. S6 que ai ele dava aulas
de Geografia, pois era formado em Geografia e a crianga ficava sem
a Histéria. Eu me recordo que me debati com algumas pessoas. Eu
dizia: ndo, espera ai, vocé pode até ndo concordar com Estudos
Sociais, mas pelo menos o conteido da Histéria e o conteldo da
Geografia vocé tem que dar, porque a prejudicada € a crianca
(SOUZA, 2006, citado por VIANA, 2006, p. 108).
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Houve, em especial no final dos anos de 1970 e inicio de 1980, forte
mobilizacdo de professores, sindicatos e académicos de Histdéria, como a Associagdo
Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH) e a Associacdo dos
Geodgrafos Brasileiros (AGB), a fim de que fossem restaurados o0s espagos
curriculares especificos para essas disciplinas. Finalmente elas recuperaram sua
autonomia por meio da Resolugcdao n® 06/1986, do Conselho Federal de Educacao,
que aprovou sua separagao no curriculo.

Mesmo antes da Resolucdo de 1986, havia proposicdes para abordagem da
Historia na escola. No caso do Parand, o Parecer n° 332/84, do Conselho Estadual
de Educacao, permitia que, embora a é&rea de Estudos Sociais continuasse
existindo, Histéria e Geografia podiam ser trabalhadas separadamente (VIANA,
2006, p. 182).

Na Unidade seguinte, sera abordado o periodo mais recente, pés-ditadura, e

as configuracdes e proposicdes para esta disciplina.

~
ividade

Ao longo desta Unidade, um elemento que perpassou varios momentos histdricos
foi o Estado ou o governo utilizar a escola, e no caso especifico a disciplina de Historia,
para determinados fins, associados as suas politicas ou ideais.

Reflita: vocé acha que isso ocorre nos dias de hoje, quanto a escola e a essa disciplina?

Justifique.

~
ividade

Entreviste alguém que era professor(a) ou estudante do 2° grau no periodo da
ditadura militar. Pergunte-lhe, por exemplo:

- sua idade, na época;

em qual cidade residia;

em qual escola lecionava ou estudava;

0 que sabia sobre a ditadura;

- se foi coagido ou censurado pela ditadura, ou conheceu alguém que o foi;
- qual era a percepgao das pessoas sobre a ditadura.
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Se era professor:

- de qual disciplina?

- como foi o impacto da lei 5.692/71 na sua escola?

- e 0 impacto da questdo profissionalizante?

- qual era o sentimento dos professores em relagdo a Educacdo Moral e Civica e
a Organizacgdo Social e Politica do Brasil?

- qual era a posicdo dos professores de Histéria sobre a ditadura e essas
disciplinas?

Se era aluno:

- 0 que lembra da disciplina de Histéria?
- 0 que lembra de Educacgdo Moral e Civica ou OSPB?
- os professores falavam algo sobre a ditadura?

Podem ser acrescentadas outras questdes, que vocé julgar pertinentes.
Depois, comente seus resultados com a turma.

Procure discutir com os colegas, a partir das entrevistas, se o que vocés
aprenderam sobre a ditadura, na escola, na disciplina de Histéria, corresponde a
percepcdo das pessoas que viveram naquela época.

~
ividade

Entre no endereco da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagdo:
http://www.sbhe.org.br.
No link Congressos, entre em um deles e pesquise os estudos apresentados no evento.
Escolha um cujo tema chame sua atencdo, seja sobre a Histéria da escola no Brasil,

sobre as disciplinas escolares, ou especificamente sobre o ensino de Historia.

Leia o artigo, identificando:
- a delimitagdo que o autor fez (temporal e espacial) e a justificativa que apresentou
para esse recorte;
- 0 objetivo geral;

- 0os documentos histéricos utilizados.

Procure identificar a construcao de uma pesquisa desse campo de conhecimento, como
sdo construidos os argumentos, os referenciais e conceitos utilizados... Ha& muitos

temas e problemas de pesquisa, em Histéria da Educagdo, a serem investigados.

Quem sabe vocé ndo venha a ser um pesquisador desse campo de conhecimento?
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iba Mais

Sugestdes de leituras complementares

BENCOSTTA, Marcus L. (org.) Culturas escolares, saberes e praticas educativas:

itinerarios histéricos. Sao Paulo: Cortez, 2007.

MARTINS, Maria do C. A histéria prescrita e disciplinada nos curriculos
escolares. Tese (doutorado). Faculdade de Educacdao da Unicamp. Campinas, 2000.
Disponivel em: <http://cutter.unicamp.br/document/?code=vtls000195512>.

VIDAL, Diana G. (org.) Dossié Arquivos Escolares: desafios a pratica e a pesquisa em
histéoria da Educagdo. Revista Brasileira de Histéria da Educacdo/SBHE.
Campinas: Autores Associados, n. 10, p. 71 a 220, jul./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br>.

E ainda ...

- HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educacdo no

Brasil: http://www.histedbr.fae.unicamp.br.
- Museu da Escola PR: http://www.diaadia.pr.gov.br/museudaescola/.
- SBHE - Sociedade Brasileira de Historia da Educacgdo: http://www.sbhe.org.br.

- Senado Federal - Legislagcdo federal de todo o periodo republicano brasileiro:
http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/.






