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3 PROPOSICOES PARA O ENSINO DE HISTORIA NA HISTORIA RECENTE

Nesta unidade, o objetivo é apresentar de que maneira, no periodo mais
recente, a disciplina escolar de Histéria vem sendo abordada em documentos
oficiais. O intuito € introduzir o tema e subsidiar questionamentos,

problematizacdes e encaminhamentos que serao tratados nas unidades seguintes.

3.1 PROPOSICOES PARA A HISTORIA NA ABERTURA DEMOCRATICA

Muitas das mudancgas ocorridas na segunda metade dos anos de 1980, no
Brasil, estao relacionadas ao fim da ditadura: regime politico, planos econ6micos,
diretrizes educacionais, fortalecimento de movimentos sociais e nova Constituicdo

sao exemplos disso.

No caso da Educacdo, e mais especificamente do ensino de Historia, é
possivel identificar muitas proposicbes alternativas, que embora partam de
referenciais tedricos distintos, compartilham de maneira razoavelmente consensual
de um pressuposto: o de que o conteludo pelo conteldo, baseado apenas na
memorizacao das informacgdes, ndo serve mais para a formacdo do aluno, nem para

a escola atual, nem para a sociedade que se almeja construir.

Porém essas proposicoes ndo constituem, necessariamente, uma ruptura
com as ideias, conteudos e praticas que permeavam essa disciplina antes e durante
a ditadura. Por exemplo, em seu estudo comparativo sobre os conteldos histdricos
em duas fontes principais — na Educacdo Moral e Civica, por meio de seus
objetivos, estabelecidos no Decreto-Lei 869/69, e no Projeto Pedagdgico e no
curriculo basico para a escola publica do Parana, publicado em 1990 - Rodrigues
(2004) identifica que “é falaciosa a ideia de que houve uma ruptura com a forma e
com os conteudos do ensino de Historia”. A proposta paranaense enunciava forte
critica a abordagem conteudista e também as preocupagbes tecnicistas,
mencionadas no tdépico anterior, mas em relagao a alguns objetivos ndo explicitados
como conteudos configura-se ainda em consonancia com elementos presentes nas

propostas existentes até o fim da ditadura.
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Especificamente relacionada ao campo disciplinar da Histéria, a
proposta paranaense propunha-se a desenvolver um trabalho em que
ensinar Historia fosse sindnimo de educar para a cidadania
democratica, tornando os jovens capazes de acdo participativa. Em
consondncia com o periodo anterior, e ndo rompendo com ele,
mantém-se o ideal de conformagdo dos sujeitos a nacdo no estado
em que se encontrava, legitimando a ordem social e politica, fosse
ela ditatorial ou democratica. Tomadas como referéncia,quer a
disciplina de Histoéria, quer a disciplina de Educacdao Moral e Civica
ndo sdo diferentes; existe um processo continuo de conformagdo de
seus conteldos ao ideal de formagdo do cidaddo. A selecdo de
contelidos, nas duas disciplinas, prima pela manutencdo da tradicdao
do ensino nacionalista e patriodtico, calcado na Histéria da civilizagdo
ocidental e no modelo eurocéntrico. Ainda buscamos o heréi! Sendo
"conservador" ou "revolucionario", a ele compete a tarefa de redimir
a sociedade de seus males (RODRIGUES, 2004).

A proposta da Secretaria de Educacdo do Parana (SEED), segundo essa

autora, defendia uma postura politica do professor, no sentido de que este deveria,

no cotidiano escolar, estar consciente de seu compromisso com a cidadania e a

democracia - este sim, um viés bem distinto daquele dos anos de 1950 e 1960,

que defendia a neutralidade na acao pedagodgica. Da mesma forma, ao enunciar o

que se espera do professor, é possivel identificar tanto a funcdo da escola nesse

contexto — como conscientizadora politica - como o aluno que se deseja formar, no

caso, por meio dos conteldos histéricos. Assim, de acordo com a proposicdo da

SEED:

A disciplina de Histéria [...] possibilitava ao educando que tomasse
contato com uma forma de pensamento esclarecedor com relagdo a
classe social a que pertencia, e de posse desses conhecimentos
caberia ao aluno interferir na sociedade, como sujeito historico,
contribuindo para a sua transformagao. Qualitativamente se estaria
oportunizando o conhecimento de "niveis mais elaborados de
abstracdo, o que é um dos requisitos para o exercicio da
cidadania". [...]

Os argumentos propostos como estratégias reflexivas, objetivando
a elevagdo do nivel educacional, remetem o leitor a um raciocinio
de carater solidario: o pedido é de participacdo, comunhdo,
humildade, dedicagdo, responsabilidade. Esta é a tOnica do
discurso. O teor argumentativo do projeto, quando discute
gualidade de ensino, é messidnico, como se, respondendo as
expectativas da SEED, a populagcdo pudesse conquistar uma nova
sociedade, mais justa, mais fraterna, mais livre, com niveis de
consciéncia mais elaborados (RODRIGUES, 2004).

Dessa forma, identifica-se a permanéncia em um tipo de argumento que

estava presente nos objetivos da Educacdo Moral e Civica e também nos Estudos

Sociais: o da participacdo civica, embora enunciada com novos termos.

Pode-se também ressaltar que a abordagem funcionalista, ja mencionada,

ndo é de todo descartada nessa proposicdao. Embora haja a preocupacdo com a
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consciéncia e participagdo na construcdo de novos rumos da sociedade e ndo se
ignore a existéncia de conflitos inerentes a ela, o apelo, em ultima instancia, é na
colaboragao e na solidariedade para a harmonia. O progresso é substituido pela
igualdade social, porém permanece como o ideal a ser alcancado, por meio da

participacao de todos os cidadaos.

Esse tipo de questionamento é muito presente em todas as proposicées para a
Histéria escolar, e pode-se perceber que desde que ela é criada, embora com
especificidades contextuais, ha um elemento permanente de “conscientizacdo”

inerente a sua fungdo, do qual é muito dificil escapar.

7

Embora geralmente abordado de forma pejorativa, € importante refletir: quais

outras atribuigdes poderiam ser dadas a essa disciplina?

Essa questdo sera abordada ainda neste tépico e no decorrer das unidades
seguintes, mas € importante ressaltad-la porque é talvez o desafio de todo o
curriculo escolar: evidenciar qual é a funcdo da escola, e como aqueles contetdos
podem contribuir para essa finalidade, o que parte da concepgdo de método e

envolve também a metodologia, em todos seus desdobramentos.

3.2 Nova LDB e novas diretrizes curriculares

Uma das mudancas decorrentes da nova configuragdo politica no Brasil foi a
Constituicdo de 1988. No caso da Educagdo, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n° 9.394/96) busca traduzir os novos rumos da escola no pais.
No quadro abaixo, o objetivo é demarcar alguns artigos dessa Lei, que podem ser

relacionados as proposicées de ensino de Historia posteriores.

Artigo

Comentéario

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Os principios de liberdade e solidariedade
remetem a responsabilidade do cidaddo. O
destaque a liberdade pode ser compreendido
como demarcador contrdrio a censura e
As

proposicoes

repressao identificados na ditadura.

finalidades orientarao as

curriculares posteriores.

Art. 21° A educacgdo escolar compde-se de:

I - educacdo basica, formada pela educacdo

Além de incluir a educagdo infantil na

educacdo basica, um significativo avanco,
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infantil, ensino fundamental e ensino médio;

Il - educagao superior.

Art. 22° A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o] educando,
assegurar-lhe a formagao comum

indispensavel para o exercicio da cidadania e

fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores.

reitera as finalidades ja identificadas no
20,

propedéutica, ou seja, a preparagdo para

artigo acrescentando a  funcao

prosseguir os estudos na educacao superior.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: [...]

IV - Estabelecer, em colaboragcdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus
conteldos minimos, de modo a assegurar

formacdo basica comum.

Dentre as varias atribuicées da Unido, este
inciso se destaca, porque levara a proposicao
Parametros Curriculares

dos Nacionais,

juntamente com o estabelecido no artigo 26.

26° Os curriculos do ensino

fundamental e médio devem ter uma base

Art.

nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da

clientela. [...]

8§ 4° 0O ensino da Histoéria do Brasil levara em

conta as contribuicdes das diferentes

culturas e etnias para a formagao do povo
das matrizes

brasileiro, especialmente

indigena, africana e europeia.

Em complemento ao artigo 9°, orienta a
PCNs,
complementagao regional ou local, ou seja, a

proposicdo  dos permitindo a
possibilidade da existéncia simultanea aos
PCNs, de Diretrizes Curriculares Estaduais e

Municipais.

Em relagdo ao ensino de Histdria, afirma
como necessario o conteudo que ndo se
limite a visdo eurocéntrica, mas que inclua e
valorize também elementos relacionados a
formagao do povo brasileiro e da identidade

nacional.

QUADRO 3 - ARTIGOS DA LEI 9.394/96 E SUA RELACAO COM O ENSINO DE

HISTORIA.
FONTE: ARTIGOS DA LDB (BRASIL, 1996)

; COMENTARIOS DA AUTORA.

Em decorréncia do estabelecido na nova Lei, os Parametros Curriculares

Nacionais sdo apresentados em 1997 e distribuidos pelo correio aos professores

efetivos do pais. Nas apresentacoes, feitas pelo entdo ministro Paulo Renato de

Souza e pela Secretaria de Ensino Fundamental, a mensagem aos professores é de

gue este material é orientador e subsidio para reflexdes e possiveis mudancgas na

escola, em relacdo as praticas pedagdgicas e a reformulacdo curricular, e de que

eles sdo afinal os grandes agentes nesse processo. Também alertam para sua
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compreensdo de que sdo parametros, em didlogo com as especificidades regionais
e locais, em consonancia com o artigo 26 da LDB, que demarcam a gestdo

democratica esperada, atribuindo autonomia e responsabilidade as escolas:

Por sua natureza aberta, [os PCNs] configuram uma proposta
flexivel, a ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre
curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas
escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo
curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regiGes do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagdgicas (BRASIL, 1997, p.
13).

No caso da 12 a 42 séries, a colegao de PCNs é composta de 10

volumes, a saber:
Volume 1 - Introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais
Volume 2 - Lingua Portuguesa
Volume 3 - Matematica
Volume 4 - Ciéncias Naturais
Volume 5 - Histdria e Geografia
Volume 6 - Arte
Volume 7 - Educagao Fisica
Volume 8 - Apresentagdo dos Temas Transversais e Etica
Volume 9 - Meio Ambiente e Saude

Volume 10 - Pluralidade Cultural e Orientagao Sexual

Sobre essa organizagao, é relevante notar que todas as disciplinas tém um
volume especifico, com excecdo de Histéria e Geografia, que sdo conjugados. Esse
dado reflete tanto as marcas do passado recente, no qual as duas disciplinas
estavam reunidas nos Estudos Sociais e na Educagdo Moral e Civica, como também
uma caracteristica que é inegavel: a relagdo inerente entre seus contelidos. Porém,

os conteldos sdo abordados separadamente no interior do volume.
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No volume 1, hd o cuidado de se situar historicamente a necessidade de
elaboracdo dos PCNs, destacando tanto as discussdes internacionais da época sobre
a Educacao quanto o contexto brasileiro e a LDB. Apresenta um diagndstico sobre
varios aspectos da escola no Brasil, como evasdo, promogcao e desempenho no
Ensino Fundamental, e traz a metodologia utilizada para a elaboragao dos PCNs.
Dessa forma, contribui para a compreensao de sua dinamica e de algumas de suas

proposicdes, como, por exemplo, a definicdo de ensino de qualidade:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente
expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir
a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econOmicas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem (BRASIL,
1997a, p. 27).

Esse € um documento interessante para leitura, porque ilustra bem a relacdo entre

funcdo da escola e contexto histérico, no caso, no Brasil.

Em relacdo aos conteldos curriculares, a concepcdo assumida nos PCNs é

também evidenciada:

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem uma mudanca de
enfoque em relagdo aos conteldos curriculares: ao invés de um
ensino em que o contelddo seja visto como fim em si mesmo, o que
se propde é um ensino em que o conteldo seja visto como meio
para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econdémicos
(BRASIL, 1997a, p. 51).

Nota-se a coeréncia com a critica que vinha sendo feita ao ensino de
Historia, com o detalhe de que essa critica era comum a todas as disciplinas, ou
seja, a memorizacdo ndo era caracteristica somente da Histéria. Buscando
articulacdo com as proposicdes da LDB para a finalidade da Educacdo Basica, os
PCNs apontam para a escolha de conteldos e para metodologias que considerem o

aluno real e o sentido que esse ensino possa ter em sua vida.

Embora seja compreensivel e legitima essa abordagem, muitas criticas

foram feitas aos PCNs, no sentido de que, saindo de uma perspectiva muito
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desconectada da realidade (conteido como fim em si mesmo), eles traziam uma
preocupacdo que por vezes parecia muito utilitaria, caindo em um extremo oposto.
Tais ponderagdes ndo deixam de ter certo fundamento, porém é preciso considera-
las com cuidado, uma vez que a reagdo a modelos distintos ja é previsivel -
conforme visto na Unidade 1 deste livro - e que, por vezes, quem faz a critica ndo

propde outras alternativas.

A colegao dos PCNs, por sua estrutura, busca equilibrar referenciais tedrico-
metodoldgicos para o professor e também ser um guia, escrito de forma didatica, a
fim de permitir a compreensado da proposta e, consequentemente, que ela pudesse

ser implementada.

Enuncia elementos importantes para um método, no sentido de esclarecer a
funcdo da escola, mais especificamente do Ensino Fundamental, e o papel de cada
disciplina para que possa ser atingido esse objetivo. Os Parametros Curriculares
Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam

capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando,
no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas;

e conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
nocao de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia
ao Pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patrim6nio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencgas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relacdo pessoal e de insercao social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saulde
coletiva;

e utilizar as diferentes linguagens - verbal, matematica, grafica, plastica
e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produgbes culturais, em contextos
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publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagBes de
comunicagao;

e saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuigdo,
a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao (BRASIL, 1997b, p. 9).

Muitas das criticas feitas aos PCNs no meio académico derivam da
constatacdao de que seus objetivos estdo relacionados aos quatro pilares da
Educacdo para o século XXI, proposto em relatério da UNESCO, organizado por
Jacques Delors, em 1996, no qual sao indicados quatro eixos orientadores para a

Educacao. Sao eles:

Aprender a conviver, desenvolvendo o conhecimento a respeito dos
outros, de sua historia, tradicGes e espiritualidade. [...]

Aprender a conhecer. [...] considerando as rapidas alteracbes suscitadas
pelo progresso cientifico e as novas formas de atividade econOGmica e
social, é inevitavel conciliar uma cultura geral, suficientemente ampla,
com a possibilidade de estudar, em profundidade, um reduzido nimero
de assuntos. [...]

Aprender a fazer. Além da aprendizagem continuada de uma profissao,
convém adquirir, de forma mais ampla, uma competéncia que torne o
individuo apto para enfrentar numerosas situagdes, algumas das quais
sdo imprevisiveis, além de facilitar o trabalho em equipe que,
atualmente, € uma dimensdo negligenciada pelos métodos de ensino.
[...]. Essa é a justificativa para atribuir um valor cada vez maior as
diferentes formas possiveis de alternancia entre escola e trabalho.

Por ultimo e acima de tudo, Aprender a ser, [...] ja que, no século XXI,
todos ndés seremos obrigados a incrementar nossa capacidade de
autonomia e de discernimento, acompanhada pela consolidacdo da
responsabilidade pessoal na realizagdo de um destino coletivo. [...]
podemos citar a memoria, o raciocinio, a imaginagdo, as capacidades
fisicas, o sentido estético, a facilidade de comunicar-se com os outros, o
carisma natural de cada um... Eis o que confirma a necessidade de maior
compreensao de si mesmo. [...]

A educagdo deve, portanto, adaptar-se constantemente a essas
mudancas da sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes
basicos e os resultados da experiéncia humana (DELORS, 2010, p. 13-
14).

Os argumentos das criticas passam, em geral, pela interpretacdo de que
esses eixos norteadores seriam muito utilitarios, preocupados com habilidades e
competéncias necessarias ao mercado de trabalho. Uma boa discussao sobre esse
tema é desenvolvida por Santos (2002), que aborda certa dicotomia nas producgdes
académicas de “direita” e de “esquerda”, problematizando essa questao e situando
os PCNs no contexto mais amplo das politicas publicas relativas ao curriculo

escolar.
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3.2.1 Historia nos PCNs (12 a 42 séries)

O volume 5 dos PCNs de 1997, voltado para Historia e Geografia, traz a
mesma apresentacdo das proposicoes dos Parametros, situando o Ensino
Fundamental. Na parte especifica, ha um primeiro tépico sobre a historia do ensino
de Histéria, relacionando-a aos Estudos Sociais e a Geografia e destacando a
importancia social do conhecimento histérico, com énfase ao objetivo especifico de
“constituicdo da nocdo de identidade. Assim, é primordial que o ensino de Histéria
estabeleca relagdes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais
as que se constituem como nacionais” (BRASIL, 1997b, p. 26). A ele estdo
relacionadas as nogoes de diferencas e semelhangas; de continuidade, permanéncia

e de mudanga.

A proposta para as séries iniciais enfatiza trés conceitos fundamentais, “de
fato histdrico, de sujeito historico e de tempo historico” (BRASIL, 1997b, p. 29),
distinguindo o nivel de aprofundamento do conhecimento histérico entre aquele
académico e o escolar. Essa distincdo, por sua vez, deve orientar a escolha dos
conteudos, para que eles “possam levar o aluno a desenvolver nocdes de diferenca
e de semelhanca, de continuidade e de permanéncia, no tempo e no espaco, para a
constituicdo de sua identidade social, envolvendo cuidados nos métodos de ensino”
(BRASIL, 1997b, p. 31), o que se reflete nos objetivos gerais e na escolha de

conteudos de Historia para o Ensino Fundamental:

Os conteldos propostos estdao constituidos, assim, a partir da historia do
cotidiano da crianca (o seu tempo e 0 seu espaco), integrada a um
contexto mais amplo, que inclui os contextos histdricos. Os conteldos
foram escolhidos a partir do tempo presente, no qual existem
materialidades e mentalidades que denunciam a presenga de outros
tempos, outros modos de vida sobreviventes do passado, outros
costumes e outras modalidades de organizagdo social, que continuam, de
alguma forma, presentes na vida das pessoas e da coletividade. Os
conteudos foram escolhidos, ainda, a partir da ideia de que conhecer as
muitas histdérias, de outros tempos, relacionadas ao espagco em que
vivem, e de outros espacos, possibilita aos alunos compreenderem a si
mesmos e a vida coletiva de que fazem parte (BRASIL, 1997b, p. 36).

Ha orientacbes especificas para o 1° ciclo (1@ e 22 séries) e para o0 2° (3@ e
43 séries), que sao semelhantes, distinguindo-se principalmente no tipo de recurso
metodoldgico e material utilizado. As prioridades para o 1° ciclo sdo fontes ndo
escritas, como imagens, mapas e objetos, e o eixo tematico Histéria local e do
cotidiano, que abrange inclusive a comunidade indigena local. Para o 2° ciclo,
mantém-se as mesmas sugestdes de fontes, mas com o incremento das escritas, e

0 eixo tematico Histéria das organizagdes populacionais, que envolve
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deslocamentos populacionais, grupos sociais e étnicos, organizagdes politicas e

administrativas urbanas e a organizagao historica e temporal.

De certa forma, é possivel identificar um principio que também estava
presente nos Estudos Sociais: o de iniciar com o reconhecimento e conhecimento
acerca do que é mais proximo da crianca, para ir aos poucos expandindo o ambito
e o contexto. Principio este inquestionavel, ja que qualquer pessoa - e ndo somente
crianca - aprende mais facilmente quando consegue relacionar a nova informacao
ou conhecimento a algo que ja lhe é familiar. Ao mesmo tempo, essa estratégia
permite que o aluno aos poucos perceba que pode e deve problematizar a realidade
gue o cerca, que ele até entdo assume como “natural”, no sentido de que para uma
crianca de 7 anos, essa realidade é aquela com a qual sempre conviveu, nao tendo
muitas condicdes de identificar mudancas. Até entdo, pressupde-se que a crianca
nao teve oportunidade de refletir de forma orientada e sistematizada sobre esse
mundo que conhece, o que deve ser promovido pela escola, por meio tanto de
conteldos que |he permitam desenvolver essa reflexdo quanto de subsidios
metodoldgicos ou procedimentais, no sentido de como questionar, como buscar e

construir respostas.

Sobre o conteldo histérico nos PCNs, Zamboni (2003) realizou um estudo
no qual discute de que forma era tratado, nesse documento, o conceito de
"identidade nacional". Mais uma vez, identificam-se algumas permanéncias na
forma de abordagem do tema, em relacdo ao que anteriormente era trabalhado

como conteudo de Histodria.

Os temas identidade e cidadania ficaram mais evidentes nesses novos
parametros, se comparados com os curriculos anteriores, e tiveram como
meta focalizar a formacao da cidadania entendida “como o direito de
participar de uma sociedade tendo direito de ter direito, bem como
construir novos direitos, rever os ja existentes (...).” (...) O entendimento
dado a este conceito de cidadania é dinamico, abrangente, implicando a
percepcao do outro, com caracteristica de mobilidade e mudangas.
(ZAMBONI, 2003).

Nesse caso, a lembranca do contexto histérico do qual derivam essas novas
proposicoes curriculares é importante. No periodo pods-ditadura, seguido da nova
Constituicdo e da nova LDB, a énfase na cidadania, nos direitos, na democracia é
Obvia, e os PCNs sintonizam-se com esse discurso. Sobre a identidade, Zamboni
(2003) também destaca:

Nas propostas curriculares o estudo da nocdo de identidade passa pela
discussdo do carater brasileiro e é visivel pelo processo de comparagdo,
destacando as semelhangas e as diferengas existentes entre os grupos
étnicos como brancos, negros, indios, mesticos e outros. A identidade
nacional é construida e perceptivel via as representacées simbdlicas como
a bandeira nacional, as moedas, os selos, os hinos e os rituais presentes
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nas festas civicas, populares, em jogos esportivos, nos funerais de
pessoas que se destacaram no cendrio nacional, como o do corredor
Ayrton Senna. Nesse momento as discussdes sobre identidade nacional
passam pelo diferente e pelos antagonismos existentes entre os grupos
sociais, e a nagao é concebida como algo em construgdo. Nas paradas
militares e/ou escolares, nas comemoragdes civicas sdo colocadas em
destaque as identidades dos diversos grupos existentes. Os grupos sao
organizados em batalhdes que desfilam pelas ruas, dando visibilidade as
suas caracteristicas, as suas tradicbes, e cada um deles representa no
corpo e nas vestes determinados momentos da historia nacional. Nesse
momento, ha um ritual em acdo: os que desfilam, e os que assistem estdo
nas calcadas parados, aplaudindo a nagdo e os seus simbolos que passam,
sacralizando a memaria nacional.

(...) A formagdo de uma identidade nacional, na escola, comega com os
livros didaticos, com a sacralizacdo de certos acontecimentos histéricos e
personagens que os representam, como Tiradentes, D. Pedro I, princesa
Isabel. Frequentemente as narrativas dos textos didaticos sdo ilustradas
com fotografias, desenhos e charges. (...) a formagdo de uma identidade
nacional e do conceito de nacdo € um processo ideoldgico que na escola
passa necessariamente pela conservacao de uma memdria nacional e pela
formagdo de uma consciéncia politica. As propostas educacionais do
Estado ndo discutem no processo educativo que a formacdo da identidade
nacional e da nagdo sdo construcGes sociais em que o povo é sujeito
(ZAMBONI, 2003, grifos no original).

Observa-se nas conclusGes da autora que varios elementos presentes na
Histéria escolar anterior aos PCNs permanecem. Porém, nessa citagdo, ela remete
nao sé aos Parametros, mas também as praticas que continuaram existentes na

escola e na sociedade, bem como aos valores que as sustentam.

Cabe lembrar o conceito de habitus de Bourdieu, jd@ mencionado na Unidade
1, a fim de refletir sobre essas permanéncias. De acordo com a Teoria dos Campos
Sociais, a mudanca de valores e praticas € um processo mais dificil do que a sua
manutencdo. Quando ocorrem acdes diferenciadas, essas sao construidas lenta e
gradativamente, fortalecendo-se a medida que se popularizam e ganham

legitimidade.

Associado a isso, no contexto da ditadura civil-militar, conforme destacado
no tépico 2.3.3, havia legitimidade deste governo por forte adesao por parte da
populacdo, ao menos até o inicio dos anos de 1970. Quando comecam as
contestacdes a ditadura, elas decorrem motivadas principalmente pela crise
econbmica e seus desdobramentos, o que levou ao questionamento do governo e
de suas politicas. Nesse panorama de contestagdo, as criticas sdo feitas ao
governo, e ndo a Nagdo. Mais: a mobilizacdo popular daquele momento, como no
caso da campanha pelas Diretas Ja, fortaleceu a ideia e o discurso da cidadania e

da democracia como praticas desejadas pelo povo brasileiro.

Na escola, estavam professores que foram formados no periodo da ditadura e

aqueles que ja exerciam a profissdo e continuaram exercendo-a. Além de terem
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antes, como alunos, vivenciado uma Histéria escolar informativa e baseada na

memorizagdo, em geral foram formados professores sob esse método de ensino.

Assim, nessa conjuntura de fatores, desde os mais amplos, nacionais, aos
micro, relacionados a cultura escolar e a cada habitus, é possivel compreender as

praticas identificadas por Zamboni como permanéncias.

Deve-se lembrar que ha varios estudos relacionados aos PCNs, para toda a
educacdo basica, mas que neste tdpico, introdutoério, o objetivo ndo é esgotar o
assunto, apenas apresentar elementos comuns aos PCNs e a Histéria neste
contexto.

3.2.2 Histoéria no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil

Em continuidade a proposta dos PCNs, no ano seguinte, 1998, é lancado o

Referencial Curricular Nacional para a Educagado Infantil (RCNEI).

Vianna; Unbehaun (2006) fazem um breve historico da Educacdo Infantil no
Brasil, situando o Referencial nos anos de 1990, que foi marcado por uma
preocupagao com esta modalidade de ensino, com reflexos na LDB. As autoras
destacam os esforgos da Coordenadoria Geral da Educacao Infantil (COEDI), que
nessa década havia feito algumas tentativas de “produzir um documento de politica
de educacao infantil com as grandes metas que foram estabelecidas: formagdao do
educador, a questdao de um modelo nacional", na compreensao de que “a educacao

infantil deveria se dar pelo bindbmio educacdo e cuidado”.

Em 1998, foi elaborado e aprovado o Referencial, mas as autoras alertam que
varias das sugestdes dos pareceristas, em especial quanto ao documento assumir a
concepcao acima enunciada, nao foram incorporadas pelo MEC ao documento.
Assim, no Referencial permaneceu a preocupacao em aproximar a Educacao Infantil

do Ensino Fundamental.

O Referencial é organizado em trés volumes: um de Introducédo, que traz o
panorama de creches e pré-escolas no Brasil, e a apresentacdo da proposta
curricular deste documento; um intitulado Identidade e Autonomia, que aborda a
formacao pessoal e social da crianca; e um intitulado Conhecimento de Mundo, que
trata de seis eixos de trabalho com as criancas para a construcdo de diferentes

linguagens - Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
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e Sociedade, e Matematica. Como os PCNs, o Referencial foi distribuido aos

professores do pais.

Dos seis eixos, o que pode ser mais identificado com o conhecimento

histérico e geografico é Natureza e Sociedade, que:

[...] relne temas pertinentes ao mundo social e natural. A intencdo é
que o trabalho ocorra de forma integrada, ao mesmo tempo em que
sao respeitadas as especificidades das fontes, abordagens e enfoques
advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais
(BRASIL, 1998, p. 163).

O Referencial traz importantes reflexdes sobre como esses temas vinham
sendo trabalhados na escola, por exemplo, em festas civicas, que acabam por
reforcar mitos e esteredtipos, ao invés de oferecer subsidios a crianca para que ela
possa refletir sobre eles. Por exemplo, cita-se o Dia do Indio, com as atividades a ele

relacionadas, por meio das quais

[...] as criangas, em geral, acabam desenvolvendo uma nogdo
equivocada de que todos possuem os mesmo habitos e costumes:
vestem-se com tangas e penas de aves, pintam o rosto, moram em
ocas, alimentam-se de mandioca etc. As criancas ficam sem ter a
oportunidade de saber que ha muitas etnias indigenas no Brasil e que
ha grandes diferencgas entre elas (BRASIL, 1998, p. 165).

Se vocé pensar em todas as festas ou atividades de Dia do Indio de que participou
quando crianca, provavelmente se lembrara que elas reforcavam mesmo a ideia da

homogeneidade cultural dos indigenas brasileiros.

Nessa preocupagao situam-se as questoes de género, analisadas por Vianna e
Unbehaun (2006), que consideram que com o Referencial houve um importante
avango:

Ao chamar a atencdo para o carater social do género e da
sexualidade, problematiza o determinismo bioldgico, estimulando o
educador a perceber que as percepgdes de ser menino ou menina

sdo construidas nas interacdes sociais estabelecidas desde os
primeiros anos de vida.

Contudo ha criticas e a principal delas destaca a énfase na
escolarizacdo da crianca pequena, tomando por modelo os conteddos
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didaticos do ensino fundamental. Isso significaria que iniciativas que
exploram o jogo simbodlico, a sexualidade - descobrimento e
reconhecimento do corpo - por exemplo, perderiam espago e
necessitariam ser reformuladas para uma nova concepgdo de
educacao infantil. De acordo com Lenira Haddad, em parecer enviado
ao MEC sobre o RCNEI (1998), a antecipagdo do ensino tem
consequéncias graves para a educacdo das criancas pequenas
(VIANNA; UNBEHAUN, 2006).

Assim, destacam avancos mas também elementos ndo condizentes com a
proposicdao de Educacdo Infantil que tem por base a educacao e o cuidado, de forma

associada.

O Referencial estende o mesmo argumento da questdo dos indigenas a outros
temas, alertando que por vezes a abordagem das nocdes de tempo e espaco,
necessarias para tratar de sociedades e momentos histéricos diferentes, por vezes
subestima a criatividade e a capacidade da crianca de lidar com tempos, espacos,

contextos, paisagens, culturas e sociedades distintos.

Essa problematizacdo é bastante pertinente. Se observada superficialmente,
pareceria se contrapor a ideia de comecar pelo local, pelo mais préximo, mas a
diversidade social, natural, bioldgica, cultural, entre outras, pode ser observada
também no que estd proximo. Pode-se partir do préximo como elemento de
comparacgdo, ou de referéncia, para que a crianga identifique o que é diferente e o
que é semelhante no outro local, tempo ou cultura. Ao professor caberia orientar
esse olhar para que ndo seja de estranhamento ou de hierarquizacdo do que é
diferente (como melhor ou pior em relacdo ao local), mas sim de busca de
compreensdao e reconhecimento dessa especificidade. Esse raciocinio também se
aplica a diferentes representacdes ou explicagdes do mundo e dos fatos, e nao

somente aos elementos mais concretamente observaveis.

Essa questdo estd relacionada a outro objetivo estabelecido para o eixo
Natureza e Sociedade:

[...] propiciar experiéncias que possibilitem uma aproximacdao ao

conhecimento das diversas formas de representacao e explicacdao do

mundo social e natural para que as criangas possam estabelecer

progressivamente a diferenciagdo que existe entre mitos, lendas,

explicagbes provenientes do “senso comum” e conhecimentos
cientificos (BRASIL, 1998, p. 167).

Tal como os PCNs, observa-se no Referencial a influéncia de Piaget, na
medida em que a tomada de consciéncia do mundo, pela crianca, é associada a
diferentes etapas de desenvolvimento. No Referencial também pode ser observada a

presenca de proposicoes de Vygotsky, pois o ambiente e as experiéncias sao
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bastante valorizados como elementos que configuram a aprendizagem. Porém ha um

alerta ao professor, que precisa:

[...] ter claro que esses dominios e conhecimentos ndo se consolidam
nesta etapa educacional. Sdo construidos gradativamente, na medida
em que as criancas desenvolvem atitudes de curiosidade, de critica,
de refutagdo e de reformulagdo de explicacdes para a pluralidade e
diversidade de fendmenos e acontecimentos do mundo social
natural (BRASIL, 1998, p. 173).

(S

No quadro a seguir estdo sintetizadas as principais orientacdes do Referencial

para o eixo Conhecimento de Mundo, por faixa etaria.

Item

Criangas de 0 a 3 anos

Criangas de 4 a 6 anos

Objetivos

- Explorar o ambiente, para que

possa se relacionar com
pessoas, estabelecer contato
com pequenos animais, com

plantas e com objetos diversos,
manifestando curiosidade e

interesse.

- Interessar-se e demonstrar curiosidade
pelo mundo social e natural, formulando

perguntas, imaginando solugbes para

compreendé-lo, manifestando  opinides

proprias sobre 0s acontecimentos,
buscando informagbes e confrontando
ideias;

- estabelecer algumas relagbes entre o
modo de vida caracteristico de seu grupo

social e o de outros grupos;

- estabelecer algumas relagbes entre o
meio ambiente e as formas de vida que ali

se estabelecem, valorizando sua

importancia para a preservagdo das

espécies e para a qualidade da vida

humana.
Critérios para| - relevancia social e vinculo | Deve-se aprofundar os critérios ja
selecao de com as praticas sociais | estabelecidos para as criancas de 0 a 3
conteudos significativas; anos.

- grau de significado para a

crianga;

- possibilidade que oferecem de
construgdo de uma visao de

mundo integrada e relacional.

- possibilidade de ampliacao do

repertorio de conhecimentos a

Conteldos organizados em cinco blocos:

- organizacao dos grupos e seu modo de

ser, viver e trabalhar;
- os lugares e suas paisagens;
- objetivos e processos de transformacao;

- 0S seres Vivos;
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respeito do mundo social e

natural.

- fendmenos da natureza.

Orientacbes
didaticas /

Procedimen-

tos

- participacdo em atividades

que envolvam historias,
brincadeiras, jogos e cangles
que digam respeito as tradigdes
culturais de sua comunidade e

de outros grupos;

de

objetos, de suas propriedades e

- exploragao diferentes

de relagbes simples de causa e

efeito;

- contato com pequenos
animais e plantas;

- conhecimento do préprio

corpo por meio do uso e da
exploragdo de suas habilidades

fisicas, motoras e perceptivas.

-formulagdo de perguntas;

- participagdao ativa na resolugdo de

problemas;

- estabelecimento de algumas relagdes

simples na comparagao de dados;

- confronto entre suas ideias e as de

outras criangas;

de

conclusdes e explicagdes sobre o tema em

- formulacdo coletiva e individual

questao;

- utilizagdo, com ajuda do professor, de
diferentes fontes para buscar informagoes,
como objetos, fotografias, documentarios,

relatos de pessoas, livros, mapas etc.;

- utilizacdo da observagdo direta e com

uso de instrumentos, como bindculos,
lupas, microscopios etc., para obtencdo de

dados e informacgdes;

- conhecimento de locais que guardam

informagdes, como bibliotecas, museus

etc.;

- leitura e interpretacao de registros, como

desenhos, fotografias e maquetes;

- registro das informacdes, utilizando
diferentes formas: desenhos, textos orais
ditados pelo professor, comunicagdao oral

registrada em gravador etc.

QUADRO 4. ORIENTACOES DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAQ
INFANTIL - EIXO CONHECIMENTO DE MUNDO.
FONTE: ELABORADO A PARTIR DE INFORMACOES DE BRASIL (1998, p. 177-181).

Observam-se orientacdes bastante ricas e minuciosas, que sao detalhadas no
decorrer do texto, ilustrando e sugerindo acdes ao professor, para desenvolver tais
objetivos e contelidos - no caso da faixa etaria de 4 a 6 anos, as orientagdes sdo

especificas para cada bloco de conteldo. Dessa forma, o Referencial constitui um
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importante recurso de apoio ao professor, para que ele possa compreender a

proposta e seus desdobramentos em sala de aula e na pratica pedagdgica.

E possivel perceber que as proposicdes tedrico-metodoldgicas mais recentes
para o ensino de Histdria possuem, como ja destacado, um elemento comum, que é
a critica ao modelo que pressupunha o conteido como fim em si mesmo. Bittencourt
(2004) ressalta outras caracteristicas presentes nas propostas curriculares
brasileiras, marcadamente a partir dos PCNs, e que também abrangem o

Referencial:

- a alteragdo nas formulagdes técnicas dos textos curriculares, que
passaram a apresentar fundamentagbes sobre o conhecimento
histdrico e sobre os demais tdpicos da disciplina;

- a preocupagdo com a implementagdo dos curriculos, buscando sua
legitimidade junto aos professores, justificando sua producdao e
procurando diluir formas de resisténcia aos documentos oficiais;

- a redefinicdo do papel do professor, fornecendo-lhe maior
autonomia no trabalho pedagdgico, concepcdo esta expressa na
auséncia de um rol de contelidos estabelecidos de forma obrigatdria
para cada série ou ciclo;

- a apresentacdo mais detalhada dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos do conhecimento histdrico;

- a fundamentacdo pedagdgica baseada no construtivismo, expresso
de maneiras diversas, mas tendo como principio que o aluno é
sujeito ativo no processo de aprendizagem;

- a aceitagdo de que o aluno possui um conhecimento prévio sobre os
objetos de estudos histdricos, obtido pela histéria de vida e pelos
meios de comunicagcdao, o qual deve ser integrado ao processo de
aprendizagem;

- a introdugdo dos estudos histéricos a partir das séries iniciais do
ensino fundamental (BITTENCOURT, 2004, p. 111-112).

Os dois documentos mencionados — PCNs e RCNEI - parecem ter proposicdes
derivadas principalmente de Piaget, e de certa forma influenciam as caracteristicas
comuns identificadas por Bittencourt, que sdao marcadas por teorias da psicologia da

aprendizagem.

Em um primeiro momento de chegada dessas teorias a discussdo sobre
aprendizagem em Historia, houve o questionamento sobre a possibilidade de
criancas pequenas aprenderem alguns conceitos historicos, por serem mais
abstratos, em especial a partir do argumento de que esde aprendizado dependeria

de condicionantes bioldgicos.

Posteriormente, a partir das contribuicdbes de Vygotsky, que aufere maior

relevancia ao ambiente social e cultural do qual a crianga faz parte e menor peso aos
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condicionantes bioldgicos, houve forte argumentagdo em defesa do papel da escola
“na elaboracdo conceitual, (...) uma vez que essa capacidade sé se adquire pela
aprendizagem organizada e sistematizada” (BITTENCOURT, 2004, p. 188).

Uma abordagem que vem ganhando adeptos no Brasil nos ultimos anos, e
que se propde romper com elementos da perspectiva psicologizante, é a “Educacgao
Historica”, que tem por base a obra de J6rn Risen, historiador alemdo que vem se
dedicando a reflexao sobre a Didatica da Histéria ha algumas décadas. No Brasil e
em Portugal, tal perspectiva vem sendo institucionalizada e difundida, em especial a
partir do inicio do século XXI (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2010).

3.3 Educacao Histdrica

Risen destaca que, na Alemanha, no final dos anos de 1980, quatro itens

dominavam as discussdes sobre a didatica da Histéria:
e a metodologia de instrucdo em sala de aula;

e a andlise da funcdo do conhecimento e da explicacdo histérica na vida

publica;

e estabelecer os objetivos da educagdo histérica e descobrir como esses

objetivos tém sido alcangados; e a

e analise da natureza, fungdo e importancia da consciéncia historica”
(RUSEN, 2010, p. 33-36).

Percebe-se que essas questdes, fundamentais para a compreensdo do porqué
de que determinado conteldo ou disciplina deve fazer parte do curriculo escolar,
qual conteldo deve ser abordado, e como, constituem dilemas que ndo sdo proprios

somente do Brasil, e nem somente da Histdria escolar.

A consciéncia historica € um elemento central nas proposigdes de Risen:
“Consciéncia histérica é uma categoria geral que ndao apenas tem relacdo com o
aprendizado e o ensino de histéria, mas cobre todas as formas de pensamento
histérico; através dela se experiencia o passado e se o interpreta como histéria”

(RUSEN, 2010, p. 36). O autor destaca trés pontos principais sobre ela:

Primeiro, a consciéncia histérica ndo pode ser meramente
equacionada como simples conhecimento do passado. A consciéncia
historica da estrutura ao conhecimento histérico como um meio de
entender o tempo presente e antecipar o futuro. (...)

Segundo, a consciéncia historica pode ser analisada como um
conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade
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do pensamento histérico e a fungdo que ele exerce na cultura
humana. (...)

Terceiro, através da analise das operacgdes da consciéncia histérica e
das fungBes que ela cumpre, isto &, pela orientacdo da vida através
da estrutura do tempo, a didatica da histéria pode trazer novos
insights para o papel do conhecimento histdrico e seu crescimento na
vida préatica (RUSEN, 2010, p. 36-38).

Ou seja, Risen propde, por meio dessa categoria, uma complexidade do

aprendizado historico e uma funcgdo social dele, que extrapola a simples informacgédo

e a memorizagao e que busca discutir, antes, o sentido do aprendizado histoérico,

como eixo fundamental para a reflexdo sobre o ensino de Histéria na escola.

Uma das contribuicdes importantes de Riisen para a discussao sobre a

aprendizagem de Historia € a tipologia que desenvolveu, que contempla quatro tipos

de consciéncia histérica e que tem como ponto de partida a narragao histérica. Essa

tipologia é apresentada no Quadro 5.

TIPOS/ TRADICIONAL EXEMPLAR CRITICA GENETICA
Elementos
Experiéncia | Origem e Variedade de Desvios Transformagdes
no tempo repeticao de um casos problematizadores | dos modelos
modelo cultural e | representativos de| dos modelos culturais e de vida
de vida regras gerais de culturais e de vida | alheios em outros
obrigatorio. conduta ou atuais. proprios e
sistemas de aceitaveis.
valores.
Formas de Permanéncia dos | Regras atemporais| Rupturas das Desenvolvimento
significagcdo | modelos culturais | de vida social. totalidades nos quais os
historica e de vida na Valores temporais por modelos culturais
mudanca atemporais. negagao de sua e de vida mudam
temporal. validade. para manter sua
permanéncia.
Orientagao | Afirmagao das Relagdo de Delimitagdo do Aceitagdo de
da vida ordens situacdes ponto de vista distintos pontos de
exterior preestabelecidas | particulares com proprio frente as vista em uma

por acordo ao
redor de um
modelo de vida

comum e valido

regularidades que
se atém ao
passado e ao

futuro.

obrigacdes
preestabelecidas.

perspectiva
abrangente do
desenvolvimento

comum.
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para todos.

Orientagao
da vida

interior

Sistematizagao
dos modelos
culturais e de vida
por imitagao -

role-playing.

Relagdo de
conceitos proprios
aregras e
principios gerais.
Legitimagao do
papel por

generalizagdo.

Autoconfianga na
refutacdo de
obrigagdes externas

- role-playing.

Mudanga e
transformacdo dos
conceitos préprios
como condigOes
necessarias para a
permanéncia e a
autoconfianga.
Equilibrio de

papéis.

Relagdo com
os valores

morais

A moralidade é
um conceito
preestabelecido de
ordens
obrigatorias; a
validade moral é
inquestionavel.
Estabilidade por
tradigao.

A moralidade é a
generalidade da
obrigacao dos
valores e dos
sistemas de

valores.

Ruptura do poder

moral dos valores

pela negagao de sua

validade.

Temporalizagdo da
moralidade. As
possibilidades de
um
desenvolvimento
posterior se
convertem em
uma condigao de

moralidade.

Relagao com
o raciocinio

moral

A razao
subjacente aos
valores é um
suposto efetivo
que permite o
consenso sobre

questdes morais.

Argumentagao por
generalizagdo,
referéncia a
regularidades e

principios.

Critica dos valores e

da ideologia como
estratégia do

discurso moral.

A mudanca
temporal se
converte em um
elemento decisivo
para a validade
dos valores

morais.

QUADRO 5. OS QUATRO TIPOS DE CONSCIENCIA DA HISTORIA.
FONTE: RUSEN (2010, p. 63).

Essa tipologia pode ser aplicada a uma narracgao histérica, feita por pessoa de

qualquer idade, para que seja identificado qual seu nivel de consciéncia historica.

No caso do tipo tradicional,

a narrativa basicamente se sustenta em

tradicdes, ndo necessariamente tradigdes formais ou civicas, mas em conhecimentos

e valores que perpassam o0 senso comum, no sentido de que “sempre foi assim e

continuara sendo”. Eles definem os papéis sociais e se relacionam a identidade.

O tipo exemplar também é relacionado a tradicdes, mas sua énfase é em

regras e acoes do passado que orientam a acao do presente; exemplar no sentido de

exemplo a ser seguido,

historicos.

desconsiderando-se as especificidades dos contextos
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Por meio do tipo critico sdo expressas criticas a versdes da histdria, a valores
e regras estabelecidos razoavelmente em um consenso social, em geral situando ou

fundamentando historicamente a critica ou a negacao.

Finalmente, o tipo genético se refere a uma maneira mais complexa de
percepcao da sociedade e da historia, identificando permanéncias, mudangas e
rupturas e compreendendo que valores e normas nao sao estaticos no tempo, mas

sim dindmicos conforme o contexto.

Por meio dessa tipologia, pode-se, por exemplo, averiguar em qual nivel
determinado aluno estd quanto ao seu pensamento historico, a fim de serem
elaboradas estratégias para que possa chegar a um nivel mais aprofundado de sua
reflexdao sobre o passado e o presente, e sobre estes em relagdo a si mesmo. E
importante destacar que essa tipologia tem gerado proposicdoes complementares,

que a utilizam como base.
Por exemplo, Castex (2008) investigou como:

jovens alunos entendem os conceitos histéricos, aqui denominados
de conceitos substantivos (LEE, 2001). Nesse trabalho destaca-se o
conceito substantivo Ditadura Militar Brasileira (1964-1984),
presente no contexto da sociedade brasileira na segunda metade do
século XX (CASTEX, 2008, p. 7).

Para tanto, envolveu varios recursos, como observacdo, questionarios e
entrevistas, aplicados a professores e alunos, textos e materiais didaticos sobre o
tema, utilizados em sala de aula. Para avaliar as concepgdes dos alunos sobre o
tema, ele elaborou sua prépria categorizacdo. Os exemplos que seguem sdo
respostas de alunos as seguintes perguntas: "O que vocé sabe sobre a existéncia
da ditadura em periodos da Histéria do Brasil?" e/ou "O que vocé sabe sobre a
existéncia da ditadura no periodo de 1964 a 1984 no Brasil?" (CASTEX, 2008,
p. 107-122).

Castex (2008) define a categoria “Ideias ausentes ou sem nexo” como
“ideias dos jovens que ndo conseguiram responder a questdo ou expressaram
idéias sem sentido” (CASTEX, 2008, p.106). Por exemplo: J& me falaram sobre
isso, mas eu ndo me lembro; Ndo sei, nunca ninguém me falou; N3o respondi essa
guestdo pelo mesmo motivo; ndo sei o que é ditadura; Que ocorreu a ditadura
militar e suas consequéncias foram muitas vezes favoraveis para uns e para outros

nao.

Uma segunda categoria refere-se a “Ideias confusas sobre o passado” e
ocorre quando “representavam confusdo sobre o passado histérico, demonstrando

que o aluno ainda ndo tinha propriedade para falar sobre o assunto” (CASTEX,
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2008, p. 106), como nos seguintes casos: Ndo tinham liberdade de expressao,
mulheres ndo votavam, o voto era censitario; Sei que os militares queriam
independéncia, liberdade, em seu pais; Que o povo fez a revolugdo contra a
ditadura, para eles terem a liberdade de Iutar; Nao estudei, ndo aprendi ainda
sobre as causas, mas soube que houve muitas pessoas revoltadas que foram
exiladas, que havia toque de recolher e censura. Soube também, num caso a parte,
que a poupanca das pessoas foi retirada; ou Foi um tempo em que as pessoas
(populacao) nao podiam opinar, eram vigiadas o tempo todo e também ndo tinham

liberdade, pois o poder estard sempre concentrado no rei.

A categoria “Ideias parciais, pouco complexas” remete aos casos em que “0s
jovens apresentavam, em suas narrativas, ideias histéricas parciais, de pouca
complexidade” (CASTEX, 2008, p. 106), como, por exemplo: Momentos em que
guem comandava eram os militares, causou também muita revolta entre a
populacdo; Foi um regime militar em que os soldados (comandantes) davam as
ordens, como, depois de uma certa hora da noite, todos tinham que ir para as suas
casas; Foi um periodo em que muitas pessoas viviam cercadas pela policia militar.
Muitos compositores foram presos por compor musicas que ndo falavam bem do
governo da época; ou Acho que era quando as pessoas se reuniam para conseguir
seus direitos; Que a ditadura existiu por muitos anos no Brasil com governos

militares.

Outra categoria € a de “Ideias histéricas que explicam como as pessoas do
passado pensavam”, definida pela autora da seguinte forma: “Quando os jovens
conseguiam explicar as ideias histdricas, demonstrando, em suas narrativas, como
as pessoas do passado pensavam” (CASTEX, 2008, p. 106-107), mas ndo foram
encontrados exemplos na dissertacdo de Castex (2008), nem alguma hipdtese

sobre por que nao foi identificada essa categoria nas respostas.

A quinta categoria é “Ideias histéricas complexas”, que ocorre quando os
alunos “conseguiam explicar as ideias histdéricas do passado, mostrando como
entenderam os fatos de determinado tempo histérico, estabelecendo relagdes com
as pessoas daquele tempo e percebendo-as em seu contexto histdrico” (CASTEX,
2008, p. 107), como: O Pais sofreu muito com a ditadura, pessoas foram exiladas,
mortas, torturadas e sequestradas, pois elas ndao podiam expressar suas opinioes

contra o governo.

Embora nao elabore definicao, aparecem ainda outras categorias no trabalho
de Castex: “Idéias estereotipadas ou do senso comum” (CASTEX, 2008, p.111),
como nos casos: Sei que mudou muito a vida no Brasil, delimitando horarios e o

qgue deveriam ou ndo ver ou ouvir; Houve varios presidentes durante esse periodo,



Curso de Pedagogia - Magistério da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental UFPR

revoltas do povo, muitas pessoas mortas; Os jovens se rebelaram contra os

policiais.

A Ultima categoria, também ndo definida na dissertacdo, é “Ideias que
explicam o passado da mesma forma que explicam o presente” (CASTEX, 2008, p.
116), como: Ndo me recordo exatamente de um exemplo, sei que foi um periodo
dificil, e que hoje em dia seria um crime o uso dessa ditadura, pois ndo tinham
alternativas, a Unica era concordar com o governo; Aprendi varias coisas, como a
gue muitos rebeldes gritavam 'abaixo a ditadura', e que os chefes dessas rebelides

eram presos e, se fossem pegos, eles [os militares] até matavam.

Tal categorizacdao pode ser adaptada a diferentes conteldos, auxiliando o

professor na escolha tanto dos temas quanto dos recursos e da metodologia a ser

utilizada em seu planejamento didatico-pedagdgico. Nas unidades seguintes, essa

questdo sera retomada.

~
ividade

Acesse os PCNs de Histéria e Geografia para 12 a 43 série (BRASIL, 1997b) e

identifique:

- ao menos trés preocupacgdes metodoldgicas, comuns as orientacées para Historia e

para Geografia;

- ao menos cinco temas que deveriam ser trabalhados conjuntamente entre essas

disciplinas, a fim de enriquecer sua problematizagao.

Apresente para a turma os itens que anotou e discuta as intersegdes existentes entre

os conteldos e objetivos dessas duas disciplinas.
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iba Mais

Sugestdes de leituras complementares

CAINELLI, Marlene R.; OLIVEIRA, Sandra R. F. Entre o conhecimento histérico
e o0 saber escolar: uma reflexdo sobre o Livro Didatico de Histdéria para as
séries iniciais do Ensino Fundamental. In: OLIVEIRA, M. M. D.; STAMATTO, M.
I. S. (orgs.). O livro didatico de histéria: politicas educacionais, pesquisas e
ensino. Natal: EDUFRN, 2007, p. 89-98.

EHLKE, Tania G. Patrimdnio imaterial e educacdo historica. [s/d].
Disponivel em:<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/
160-4.pdf?PHPSESSID=2009050613422228>. Acesso em 20/11/2010.

OLIVEIRA, Margarida M. D. Parametros Curriculares Nacionais: suas ideias
sobre Histéria. In: OLIVEIRA, M. M. D.; STAMATTO, M. I. S. (orgs.) O livro
didatico de histéria: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal:
EDUFRN, 2007, p. 9-18.

SCHMIDT, Maria A.; GARCIA, Tania B. (orgs.). Dossié Educagdo Historica.
Educar em Revista. Curitiba, Vol. Especial, 2006. Disponivel em:
<http://www.ser.ufpr.br/>. Acesso em 20/11/2010.

E ainda ...
- INEP - www.inep.gov.br - em especial, o link Publicagdes.

- MINISTERIO DA EDUCACAO - www.mec.gov.br






