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4 QUESTOES, CONCEITOS E NOGCOES FUNDAMENTAIS PARA O ENSINO DE
HISTORIA

Como ja foi visto nas unidades anteriores, a origem mais formal da disciplina
escolar de Histéria, na Europa do final do século XVIII, apresentava uma resposta
bastante plausivel para aquele contexto, sobre por que Histéria deveria ser
ensinada. A partir da compreensao de que a finalidade da instrugdo publica era
criar ou fortalecer a identidade nacional, foram identificados quais fatos eram

relevantes para serem ensinados - os grandes feitos, herdis e datas da nacao.

Também no Brasil a configuracdo da instrucdo publica esteve fortemente
relacionada ao contexto politico e ao ideal de povo e nacdo, ou aos projetos de
distintos governos, como, por exemplo, as discussdes e principios positivistas,
eugenistas e higienistas caracteristicos da Primeira Republica, que imprimiram a
escola uma funcdo civilizatéria e modernizadora; ao Estado Novo, cujo projeto
nacionalista impactou grandemente nas praticas e no curriculo escolar; ou a
ditadura civil-militar, durante a qual a Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento orientou duas importantes reformas, do ensino superior (1968) e
de criacdo do 1° e 2° graus (1971), além de estabelecer e formalizar novos

elementos formativos, configurados como disciplinas ou praticas escolares.

Finalmente, a partir da redemocratizacdo do pais, observa-se uma
pluralidade de orientagdes e proposicdes para a escola e seu curriculo. Tantas, que
por vezes ndo ha muita clareza de qual opgdo a instituicdo segue, resvalando para
frases feitas ou expressdes que sempre sdo citadas, mas que sdao pouco
significativas no cotidiano da instituicdo, como é o caso da “formacdo para a
cidadania”, presente provavelmente em 100% dos projetos politico-pedagogicos do
Brasil, mas nos quais em geral ndo ha clareza sobre sua vivéncia e presenga nas
acoes escolares cotidianas; ou o “pensar historicamente”, uma expressao genérica
gue parece equivaler a “formacdao para a cidadania” nos planos de ensino da

disciplina de Historia.

Nesta Unidade, o objetivo é abordar alguns elementos considerados
fundamentais para o planejamento do ensino de Histdria, mas que é preciso

esclarecer antes de se chegar a essa etapa.
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4.1 SOBRE METODO E METODOLOGIA DE ENSINO

Vocé ja pensou sobre qual seria a diferenca entre método e metodologia?
Por vezes, esses termos sdao equivocadamente utilizados como sinénimos, mas nao
sdo, nem no caso de métodos e metodologias de pesquisa, nem no de métodos e

metodologias de ensino.

Método é um conceito mais amplo do que metodologia, que, por sua vez,
dele decorre. Para exemplificar, sera aqui utilizado um genérico “método tradicional
de ensino”, embora com a ressalva de que sob essa designacao encontram-se
diferentes praticas, contextos e proposicées. Porém, para o uso que sera feito neste
topico, o genérico sera suficiente, situando-se no final do periodo do Império no

Brasil, por exemplo, a partir do curriculo do Colégio Pedro II.

Um método de ensino deve contemplar respostas a algumas questdes-

chave. No quadro abaixo, segue a ilustragao.

Qual a funcdo da instrucdo formal | Transmitir o conhecimento culto até entdo
daquela época? desenvolvido. Formar pessoas letradas, com
cultura reconhecida como legitima, derivada da
proposicao curricular da Frangca. A maioria dos

alunos visava 0 ensino superior.

Considerando essa fungdo da escola, para | Publico restrito, filhos de familias abastadas.

qual publico ela estava voltada?

Considerando essa fungdo da escola, que | Aquele reconhecido como legitimo, em geral
tipo de conteudo era escolhido para | associado ao curriculo de paises mais
compor o curriculo? “civilizados”, como a Franca. Curriculo
enciclopédico, com muita informacdo

pormenorizada.

Considerando essa funcdo da escola, | Funcdo de transmitir esse conhecimento aos
publico e curriculo, qual a fungdo e quais | alunos. Pessoa com conhecimento e boa
caracteristicas ou habilidades teria um | oratodria.

bom professor?

Considerando essa fungdo da escola, | Fungdo de “absorver” esse conhecimento.
publico e curriculo, qual a funcdo e quais | Disciplinado, concentrado, passivo, com boa
caracteristicas ou habilidades teria um | memoria.

bom aluno?

Considerando essa funcdo da escola, | Por meio da explanagdo, ou da aula expositiva,
publico e curriculo, a funcao do professor | no sentido de mondlogo.

e do aluno, qual a melhor maneira de . e
Atividades focadas na memorizagao, com

ensinar? “ ” o .
palavras “certas”, com questdes para as quais a
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(aqui entra-se nas estratégias de ensino, | resposta estd pronta no texto, ou exercicios de

que fazem parte da metodologia) complete.

Considerando essa funcdo da escola, | Avaliagdo com base na memorizagdo, com as
publico e curriculo, a funcao do professor | mesmas caracteristicas das atividades.

e do aluno, e a maneira de ensinar, qual a . .
Visava avaliar se o aluno era capaz de

melhor forma de avaliar se foi cumprida . . ~
reproduzir as informacdes que recebeu, com

3 ?
a fungao da escola* fidelidade.

QUADRO 6 - METODO “TRADICIONAL” DE ENSINO - QUESTOES BASICAS.
FONTE: ORGANIZADO PELA AUTORA, S/R.

Como pode ser observado no exemplo, um método precisa ter coeréncia
interna. Por muito tempo o método tradicional esteve presente em escolas
brasileiras e, principalmente, era aceito e aprovado pela sociedade, ou seja, tinha
legitimidade. Por ser o modelo predominante, ndo era quase questionado, ou, se
era, esse questionamento ndo perpassava a sociedade, poderia ser mais
concentrado nos meios intelectuais, por exemplo. Essa relativa homogeneidade na
forma de entender para o que a escola servia e 0 que era funcao do aluno, por ser
legitimada socialmente, era reforcada pelas familias dos alunos. Esse panorama, de
forma geral, favorecia o reconhecimento da autoridade do professor na escola e

consequentemente facilitava seu trabalho.

No que tange a Histéria, foram apresentados varios exemplos de como esse
método sobreviveu por décadas. E mesmo nos dias de hoje é possivel encontrar
resquicios dele na cultura escolar, por razdes que ja foram mencionadas. Porém é
importante ressaltar que esse método e seus desdobramentos ndo perpassaram
somente a Histéria. Por exemplo, mediante a pergunta O que ¢é ilha? em geral vem
a resposta pronta: ilha € um pedaco de terra cercado de agua por todos os lados.
Ou, o que significa DNA? Acido desoxirribonucleico. Ou, conjugue o verbo ser no
presente perfeito: eu sou, tu és, ele é, ndés somos, vés sois, eles sdo. Ou, ainda,

quanto é 4x8? 32. E tantos outros.
No caso da Histdria, como esse método impregnou a pratica?

Por exemplo, mediante a pergunta quem descobriu o Brasil, e quando?, a
resposta cldssica: Pedro Alvares Cabral, em 22 de abril de 1500. Hoje, a propria

pergunta é questionada.

Esse questionamento deriva, em grande parte, de mudangas na forma de se
compreender o que € Histdria e de novas perspectivas para sua explicacdo, que se
voltam para documentos que ndo somente os oficiais (como os emitidos pelo

Estado ou pela Igreja) e para perguntas que nao tratam somente de “grandes”
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herois, mas do cotidiano das pessoas comuns, em especial quanto a cultura, as

ideias, as representagdes existentes em cada época.

{—\Anote

Documento historico € compreendido como todo registro do passado humano. Pode
ser entdo desde uma imagem a uma carta, a um objeto, entre outras possibilidades.

Essa questdo sera retomada ainda nesta Unidade.

Representacdo significa, para a Historia, a maneira como as pessoas percebem,
compreendem e relatam as situagées. Um mesmo evento histérico pode assim gerar
diferentes representagdes, dependendo da posicdo social, por exemplo, em que a
pessoa ou grupo que faz o relato estava. Isso também sera aprofundado na

sequéncia.

Voltando a Cabral: o questionamento é ao termo “descobrimento”,

considerado inadequado atualmente, porque:

”

- pressupde que ndo havia alguém aqui até 1499, que tivesse “descoberto

ou chegado ao Brasil antes de Cabral;

- ou que, embora se reconheca a existéncia de pessoas no Brasil quando
Cabral chegou, essas pessoas e suas culturas nao teriam sido importantes
para nossa Histéria, que ficaria marcada somente com a chegada dos

europeus, os “civilizados”;

- ou ainda, porque ele remete a uma explicacdo que foi por muito tempo
utilizada, de que Cabral chegou aqui por acaso, por um desvio de rota,

tanto que “achou” que estava nas Indias.

Hoje sabe-se que existem registros que contradizem essa versao do acaso,
pois ha mapas europeus dos séculos XIV e XV que ja trazem a costa brasileira, ao

menos parcialmente, ja delimitada.

Mas, para além de explicagbes historiograficas mais recentes, é importante
destacar que antes mesmo de elas serem divulgadas, no livro didatico de muitas

décadas atras, ja havia indicios de que se podia desconfiar dessa casualidade.
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~
ividade

Procure pensar no assunto, respondendo as perguntas que seguem:
1) Quando Cabral chegou ao Brasil?

2) Qual o Tratado que Portugal e Espanha tinham assinado, antes disso, em
14947

3) O que era estabelecido pelo Tratado de Tordesilhas?

4) Como Portugal e Espanha sabiam que haviam terras naquela latitude e
longitude, antes de 15007

5) O que tinha acontecido em 1492, ao norte da linha do Equador?

6) Vocé consegue perceber a relacdo de causalidade, ou seja, a articulacdo entre
esses fatos e informacdes histéricas?

Respostas, na sequéncia: 1) Em 22 de abril de 1500; 2) Tratado de
Tordesilhas; 3) delimitava a divisdao de terras a 370 léguas a oeste da Ilha de Cabo
Verde: o que estivesse a oeste disso seria da Espanha, e o que estivesse a leste, de
Portugal; 4) Ou tinham uma bola de cristal ou ja deviam saber da existéncia de
terras ali; 5) Colombo chegou em 1492 em terras, hoje, norte-americanas - curioso
€ que essas terras nao foram chamadas de Coldombia, mas de América, estando
este nome relacionado provavelmente ao navegador Américo Vespucio e a um erro
cometido em um mapa de 1507, que lhe atribuia a “descoberta” das terras ao
norte. O nome foi difundido e mantido — esta é s6 uma informacao histérica, mas
ilustra elementos que em geral sdo incorporados como “naturais”, sem que as
pessoas questionem os seus porqués... Como o caso do “descobrimento por acaso”
do Brasil em 1500.

Sobre a questdo 6: vocé deve ter percebido que recebeu essas informagoes
guando estava no Ensino Fundamental, mas elas eram compartimentadas. Nao
necessariamente — ou muito raramente - essas inter-relacbes foram explicitadas.
Vocé precisava saber aquele conteldo, mas ndo necessariamente ele fazia sentido.
Esse com certeza é um resquicio do método tradicional apresentado no inicio desse

topico.

Com esse exemplo, deve ter ficado mais clara a ideia apresentada, de que a
escolha do conteido, a forma de ensinar, as atividades e avaliacGes estdo
relacionadas as funcGes que se entende como sendo da escola, do professor e do

aluno.
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Como o método exemplificado decorre de outro contexto, e quando vocé
estava na Educacdo Basica provavelmente ja vinha sendo questionado ha muito
tempo, mais uma vez nota-se uma permanéncia nas praticas escolares. Porém com
um agravante: sendo que no periodo atual ndo é mais o método tradicional o
adotado formalmente pelas escolas, essa pratica dos professores chega a ser
anacronica, porque, se racionalizada, ndo teria sentido na escola e no ensino,

enunciados tanto na legislacdo quanto nos Parametros e Diretrizes Curriculares.

Assim é importante lembrar: para saber responder por que ensinar Histéria
na escola, qual conteldo ensinar, como ensinar e como avaliar, é preciso saber

responder antes: qual é a funcdo da escola? Qual é a funcdo do professor nesta

escola? E qual é a funcéo do aluno?

Essas respostas deveriam ser construidas coletivamente - esse é o objetivo
do Projeto Politico-Pedagdgico. Cada docente e disciplina deveriam ter muito
claramente enunciados nesse documento qual seu papel na formacao do aluno que
se deseja formar — tema esse que devera perpassar de forma mais aprofundada

outras disciplinas deste Curso.

4.2 SOBRE A HISTORIA E O ENSINO DE HISTORIA

No tépico anterior, foi destacado que a Histdria, hoje, tem elementos que
permitem a construgdo de respostas sobre eventos histéricos, distintas daquelas

que por muitas vezes foram disseminadas pela escola, por décadas.

Isso ocorre porque a concepgao de Historia e da funcdo do historiador
assumida atualmente por essa area de conhecimento mudou ao longo do tempo, o
que ocorre em todos os campos. Em relacdo a Historia tal como é compreendida
nos dias de hoje, o maior marco do novo paradigma é a chamada Escola dos
Annales, um grupo de historiadores da Franga que nos anos de 1930 langam,
sistematizam e difundem uma nova perspectiva, caracterizada por varias
proposicdes, que ndo estabelecem uma Unica possibilidade para a problematizagao

e a explicacao historicas.

Peter Burke (1992) apresenta uma comparagdo entre a Histéria conhecida
como tradicional — que por varias décadas perpassou os livros didaticos de Historia

- e a Nova Histéria. Ele destaca:

- a mudancga de énfase, da politica - grandes herdis, geralmente militares ou
governantes - e da histéria mundial, para “toda atividade humana”
(BURKE, 1992, p. 10), incluindo e talvez enfatizando as pessoas comuns,

seus cotidianos e formas de agir e pensar, em sua cultura em sentido
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amplo;

-a preocupagdao em relatar cronologicamente e de forma linear - e até
progressiva - € substituida por uma outra forma, que prioriza a
identificacdo e compreensao de permanéncias e mudangas, em especial do
porqué aquela pratica, aquele valor, entre outros aspectos, permaneceu ou

mudou ao longo do tempo;

- a aceitacdo da legitimidade de documentos ou fontes histéricas distintos e
variados em suas formas, locais e grupos de produgdo, em contraposicdo a

visdo anterior, que aceitava somente documentos oficiais; e

- a ruptura da crenca de que era possivel relatar “a verdade”, ou seja, o que
aconteceu como “de fato” ocorreu na historia, para uma nova perspectiva,
de compreensdo de que podem haver distintos relatos sobre o evento
histérico, ndo necessariamente excludentes entre si. Esta ultima estava
relacionada a ideia de que o historiador poderia ser neutro, n&o
interpretando, mas apenas relatando o que as fontes (oficiais) informavam,
o0 que atualmente ndo é mais aceito, pois compreende-se que é impossivel

uma objetividade absoluta por parte do historiador.

Dessa forma, percebe-se que muito daquela forma de Histéria escolar que
foi vista nas unidades anteriores derivava também de como se compreendia o que

era Histdria naquela época.

Essas novas proposicdes sdo relativamente consensuais no campo da
Histdria, na atualidade, e de certa forma ja aparecem em diretrizes curriculares e
em livros didaticos. Porém ndo deixam de trazer questionamentos, em especial de
docentes, pedagogos, pais e alunos, muitas vezes ainda habituados, por sua

experiéncia, a Histéria mais tradicional.

Por exemplo: se ndo se acredita mais que ha “a verdade” em Historia, mas
que é possivel que haja diferentes visdes ou representagdes sobre o mesmo evento

histérico, como saber o que de fato ocorreu?

Se o professor aceita essa possibilidade, como explicar para os alunos que
aprender Histéria é importante? Para qué seria importante se ndo ha uma
explicacao definitiva, ou se pode haver diferentes perspectivas para uma mesma
situagcdao? Como escolher a melhor explicacao? Como saber o que aconteceu de

verdade?
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_.lleaéo

Antes de continuar a leitura, reflita um pouco sobre essas questdes, procurando

levantar possiveis respostas que vocé daria para seus alunos.

Procure lembrar das aulas de Histéria que teve na Educacdo Basica: em algum
momento algum professor colocou esse tipo de questdo para sua turma? Quais
elementos ele destacou? Ofereceu algum caminho para respondé-las? Qual foi a

reacdo de vocés, como alunos?

Nao ha férmula magica para responder a essas questdes, nem respostas

absolutas, definitivas e consensuais.

Claro que em cada campo académico - lembre-se de Bourdieu, abordado na
Unidade 1 - os pesquisadores estabelecem entre si o que é legitimo, as regras do
jogo. Assim, a cada época, um historiador “deve saber” quais os critérios que
validardao ou ndo sua pesquisa, e as respostas que construir sobre determinado

assunto ou evento historico.

Mas e no caso do professor, o que ele deve saber, j@ que nao
necessariamente faz parte desse campo, e por isso pode desconhecer esses

critérios?

E preciso ressaltar que alguns eventos podem ser confirmados, no sentido
de terem acontecido. Por exemplo, a chegada de Cabral ao Brasil: todos os
registros até hoje, confirmam a data de 22 de abril de 1500. Isso ocorreu, e ndo ha

questionamentos sobre esse evento.

O gque mudou foi o olhar sobre essa chegada. Documentos que antes nao
eram reconhecidos como fontes histéricas passaram a ser investigados; a
preocupacao com pessoas “comuns” levou a novas perguntas e explicacdes. E a
busca em averiguar os porqués, os sentidos e o contexto que envolveu essa

situacgdo levou a respostas diferentes daquelas até entao reconhecidas.

Por ndo se reconhecer hoje que existe uma verdade, ou “a” verdade na
Histdéria, ndo significa que qualquer opinido seja aceitavel. Assim, se é certo que
Cabral e sua esquadra chegaram ao Brasil em determinada data, as razdes e

circunstancias que os envolveu passaram a ser questionadas.

Hoje ndo se usa mais o termo “descobrimento”, pelas razGes ja apontadas
no topico anterior. Além delas, deve-se acrescentar que pode haver diferentes

olhares sobre esse momento histérico, por parte daqueles que o presenciaram.
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A versdao predominante até recentemente sobre a chegada de Cabral foi a
relatada na carta de Pero Vaz de Caminha. Ele era um enviado do rei, uma pessoa
letrada que tinha a funcdo de relatar oficialmente o que e como aconteceu. Mas é
preciso considerar essas informagdes, para entender o que ele escolheu mencionar
na carta. E essa decisdo depende de quem seria o destinatario (o rei) e do que

Caminha achava que interessaria ao rei saber, por exemplo.

Se Cabral tivesse escrito uma carta a um familiar, ou um diario, relatando o
que viu, provavelmente haveria elementos diferentes daqueles mencionados por
Caminha. Se houvesse um marinheiro letrado, seria a mesma situacao: ele relataria
elementos distintos dos de Cabral e Caminha. Da mesma forma, se fosse possivel
recuperar o relato que um dos indigenas fez a sua tribo sobre o que viu chegar pelo
mar e do encontro com os portugueses quando eles desembarcaram, os elementos
destacados por ele seriam muito, muito mais distintos. E, finalmente, se houvesse
uma maquina do tempo, que permitisse que vocé voltasse para aquele momento, o
visse, e regressasse para o presente, imagine s6 o relato que faria, a partir de

guem vocé &, dos valores e conhecimentos que tem, e do que é o mundo de hoje!

Esse pequeno exercicio de imaginacdo é um exemplo para auxilid-lo a
compreender como pode haver diferentes relatos ou representacdes sobre um
mesmo evento histérico sem que sejam excludentes. Muitas vezes, podem ser até
muito interessantes para que se possa perceber a complexidade e diferentes

aspectos de uma mesma situacao.

g

finote

Lembre-se: representacdo € a maneira como cada um percebe, compreende e relata
ou descreve alguma situagdo, objeto ou fen6meno. Aproxima-se do conceito de
habitus de Bourdieu, porque o olhar de cada um deriva de quem ele &, de suas

experiéncias, crengas e valores.

Porém reconhecer que pode haver distintas representagdes sobre um
mesmo evento histdrico ndo € o mesmo que aceitar “achismos” ou qualquer opinido

a respeito dos porqués daquela situacao.

Ha explicagdes mais plausiveis que outras, ou seja, considerado o contexto,
as especificidades de quem relatou, o tipo de fonte, entre outros fatores, algumas
hipéteses sdo mais provaveis de terem ocorrido do que outras. Essa é uma
dimensdo formativa interessante para o professor trabalhar em sala de aula, como

sera abordado na Unidade 5.
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4.2.1 SOBRE DOCUMENTOS E FONTES HISTORICAS

Até o momento, foram mencionados documentos histéricos e fontes
histéricas, por vezes utilizados como sinbnimos, mas existe uma pequena sutileza

que os distingue.

Vocé sabe a diferenga entre documento e fonte histérica?

Em decorréncia da nova concepcdo de Histéria, brevemente abordada no
topico anterior, a compreensdo sobre documento e fonte também foi modificada.
Segundo Bloch (2001), “a diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita.
Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve
informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79).

Hoje em dia, qualquer registro do passado humano pode ser considerado
relevante para a compreensdo da histéoria daquele contexto. Isso inclui desde
objetos (como mdveis, roupas, lapides) a imagens (como fotografias, pinturas),
escritos (como cartas, panfletos, grafites, jornais, oficios), depoimentos orais
(entrevistas, tradicao oral), musicas (cantadas, tocadas ou registradas por escrito),

enfim, 0 que se possa pensar como registro, mesmo que ndo seja oficial.

Ou seja, documento é todo o registro sobre o passado do homem, havendo
diferentes tipos de documentos, sem uma hierarquizacdo prévia sobre algum que
seria mais importante ou legitimo do que outro. O que vai estabelecer o grau de
importancia do documento, no caso do historiador, € a pergunta que ele quer
responder, ou seja, a informagdo que o registro traz deve auxilia-lo no
esclarecimento dessa pergunta. Se ele estiver investigando, por exemplo, as
diretrizes politicas da Educagdo no Brasil, provavelmente leis e pareceres oficiais
Ihe serdo muito relevantes. Mas se estiver pesquisando como foi a apropriacao do
Decreto Lei 869/69 - que estabeleceu a obrigatoriedade da Educagdao Moral e Civica
como disciplina nas escolas - na instituicdo X, ele também podera usar a legislagao
e as atas, mas se conseguir entrevistas com pessoas que lecionaram a disciplina,
ou com alunos da época, ou um caderno escolar, ou o livro didatico utilizado, tera
outros elementos relevantes para responder sua questdao. Assim, conforme a
pergunta de pesquisa, buscara registros que o ajudem a respondé-la. Ele pode
encontrar documentos que nado tragam informacgles significativas para sua
pesquisa, e selecionard somente os que, a seu ver, contribuirdo para sua

investigacao.
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Esta é a principal distingdo entre documento histérico e fonte histérica: quando o
historiador seleciona o documento para sua pesquisa, este documento se transforma,
ou é também, fonte de informacGes para o historiador. Dessa forma, nem todo
documento vird a ser fonte para alguém. Ha documentos que nunca ninguém ira

utilizar.

Por outro lado, toda fonte histérica € um documento, ou seja, era um registro que por
alguma razdo foi selecionado para trazer informacdes sobre algum assunto para

alguém.

O historiador sabe que esses registros trarao, cada um, a forma de perceber
aquele contexto, a marca de seu autor. Ou seja, cada registro ou documento trara
a representagdo que a pessoa ou instituicdo da época tinha ou queria transmitir
sobre determinado assunto. Por isso é importante averiguar quais foram suas

condigdes de producgao e de uso.
De acordo com Rousso (1996), os documento sao produzidos, em geral:

por instituicGes ou individuos singulares, tendo em vista ndo uma
utilizacdo ulterior, e sim, na maioria das vezes, um objetivo
imediato, espontdneo ou ndo, sem a consciéncia da historicidade,
do carater de ‘fonte’ que poderiam vir a assumir mais tarde
(ROUSSO, 1996, p. 87).

Ou seja, na maioria das vezes, quem produziu esses registros ndo pensou
qgue um dia seriam fontes historicas para alguém. Porém alguns tipos de fonte
tendem também para o outro lado, ou seja, foram produzidos considerando ja a
possibilidade de que um dia alguém no futuro olharia para aquela informagdo como
registro do passado. Essa situacdao deve ser bem investigada pelo pesquisador, para

a compreensédo das representacbes presentes no registro.

_.lleaéo

Para entender melhor a questao das representagdes, reflita: se um historiador do ano
2200 encontrasse o album de fotografias de sua familia — ndo importa se em suporte
material ou digital — qual a ideia que ele teria dessa familia?
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Provavelmente, a de uma familia unida e feliz. Pense, por exemplo, nas
festas de Natal. Quando é que se tiram as fotos? Em geral, no inicio, quando todos
estdo bem arrumados, os presentes embrulhados e a mesa enfeitada e com os
alimentos postos. E improvavel que alguém lembre ou se preocupe em fotografar
depois, quem estd lavando a louca, ou a briga do tio que bebeu demais, ou a mesa
apos o jantar, com os restos de comida nos pratos - a menos que seja como uma

gracinha.

Ha algum tempo atrds, quando as fotografias tinham os filmes revelados, o
cuidado na selecao do que devia ser fotografado e na escolha da foto que iria para

o album eram maiores ainda, pelo custo financeiro que tinham.

No caso do album de familia, ele constitui uma representacdo do que seu
proprietario quer transmitir, ou seja, da familia que ele quer que as pessoas vejam.
Provavelmente, nas fotografias serdo perceptiveis os ideais e valores que para
aquela pessoa envolvem o que € uma familia. N&o significa que a familia era
mesmo daquele jeito, mas é como ele gostaria que as pessoas vissem. Também

nao significa que ndo seja aquele ideal, somente é improvavel que seja.

Mas cabera ao historiador do futuro desvendar isso, identificar, se possivel,
o limite entre o que eram as relagdes entre os membros daquela familia e o que

aparece nas fotografias, suas fontes.

E nesse sentido que cabe o alerta sobre a verdade em histéria, ja abordada
no topico anterior. Pode até ser verdade para quem produziu o registro, mas uma

outra pessoa poderia olhar para outros aspectos daquela mesma situagao.

Por exemplo, uma pessoa que vai ao Rio de Janeiro. Se ele é um turista,
buscara fotografar o que ha de positivo e bonito, como lembranca de seu passeio.
Se ele nao for um turista, se for um ativista de uma organizagdo nao
governamental contra a violéncia, fotografard outros aspectos da cidade. Eles
podem estar exatamente no mesmo local, mas a sua preocupagdo orientara para

onde a camera sera voltada e o que sera fotografado.

Nesse caso, a condicdao de producdao - determinada pelo interesse do
fotégrafo - tera influéncia na condicao de uso da imagem - também relacionada a

essa intencao.

Na unidade seguinte, que tratard do planejamento do ensino de Histéria, a
guestdo dos documentos e fontes histéricas sera retomada, mas sob a perspectiva

de seu uso em sala de aula.
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4.3 SOBRE DEFINICOES, CONCEITOS HISTORICOS E NOCOES NO ENSINO DE
HISTORIA

Antes de iniciar a discussdo sobre este tdpico, € necessario esclarecer os

termos que serdao utilizados.

_.lleaéo

Vocé saberia distinguir nocdo de conceito? E ambos, de definicdo?

Pense a respeito, pois por vezes esses termos sdo utilizados como sin6nimos, mas
nem sempre o sao. O uso que sera feito deles nesse tépico os distingue por algumas

sutilezas.

O dicionario Houaiss (2010) traz as seguintes informacodes:

- definicdo: delimitacdo exata, estabelecimento de limites; significagdo

precisa de; indicacdo do verdadeiro sentido de;

- conceito: por extensdo de sentido; faculdade intelectiva e cognoscitiva do
ser humano; mente, espirito, pensamento; compreensao que alguém tem

de uma palavra; concepgao, ideia;

- nogdo: conhecimento imediato, intuitivo, de algo; ideia, consciéncia.

Esse esclarecimento faz-se necessario para distinguir justamente o uso que
se pode fazer deles, em sala de aula, no ensino de Histéria, o que serd

exemplificado a seguir.

Considerando que este Curso refere-se a Educacdo Infantil e aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, é importante ressaltar conceitos relacionados a
temas que possam ser abordados em diferentes momentos e anos, distinguindo-se
apenas o nivel de aprofundamento e problematizacdo que possa ser agregado ao

trabalho desenvolvido em sala de aula.

Por exemplo, conceitos que de alguma forma estejam presentes no cotidiano
dos alunos, como cultura, sociedade, familia, trabalho, identidade. S6 por meio
desses é possivel abordar uma série de temas, ressaltando como esse conceito se
aplica ao ambito local e ao tempo presente, como se manifesta e se manifestava

em outros contextos historicos.
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O importante é sempre inserir a discussdo sobre o sentido assumido pelo
conceito, dentro de determinada realidade histérica. Nenhum conceito ou evento
historico pode ser compreendido se ndo forem observadas as especificidades do

tempo e do espago em que ele se da.

Para o ensino de Historia, talvez aqui esteja a principal distingdo entre
definicdo e conceito. Definicdo é a informacdo que o dicionario traz. Por exemplo,

os ilustrados no Quadro a seguir.

Cultura O cabedal de conhecimentos, a ilustragdo, o saber de uma pessoa ou grupo
social. Rubrica: antropologia. Conjunto de padrdes de comportamento, crencas,

conhecimentos, costumes etc. que distinguem um grupo social.

Familia Grupo de pessoas vivendo sob o mesmo teto (esp. o pai, a mae e os filhos);
grupo de pessoas que tém uma ancestralidade comum ou que provém de um
mesmo tronco; pessoas ligadas entre si pelo casamento e pela filiagdo ou,
excepcionalmente, pela adocao; derivagdo: sentido figurado — grupo de pessoas
unidas por mesmas convicgdes ou interesses ou que provém de um mesmo

lugar.

Identidade | Consciéncia da persisténcia da prépria personalidade; o que faz que uma coisa
seja a mesma (ou da mesma natureza) que outra; conjunto de caracteristicas e
circunstancias que distinguem uma pessoa ou uma coisa e gragas as quais é

possivel individualiza-la.

Sociedade | Rubrica: sociologia. Conjunto de pessoas que vivem em certa faixa de tempo e
de espaco, seguindo normas comuns, e que sao unidas pelo sentimento de

grupo; corpo social, coletividade.

Trabalho Conjunto de atividades, produtivas ou criativas, que o homem exerce para

atingir determinado fim.
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QUADRO 7 -. EXEMPLOS DE DEFINICOES
FONTE: HOUAISS (2010).

Como pode ser observado, a definicdo traz informacdes sobre a esséncia
inerente aquele termo. Mas ela ndo traz especificidades ou caracteristicas de como

aquilo ocorria em determinado contexto histérico.

Por exemplo, o que constitui a cultura de tal sociedade, em dada época?
Quais eram seus valores, as regras sociais vigentes, o que era considerado mais

relevante e o que era desprezado?

No caso da familia: quais as fungdes sociais de cada membro dela, em cada

contexto? E sua estrutura? Observa-se na definicao inclusive a indicacao de um
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modelo de referéncia, e até ele pode ser problematizado nos dias de hoje, pois ha
diferentes organizacdes familiares em diferentes tempos e sociedades. O mesmo

poderia ser aplicado ao trabalho, a identidade e a sociedade.

Somente quando se configura, se situa e se caracteriza historicamente o
termo ou definicdo, localizando-o no tempo e no espago e compreendendo seu
sentido naquele contexto, é que se pode dizer que esta sendo esclarecido o
“conceito de” naquele contexto histdrico. Ou seja, o conceito, nesse caso, pode ser

utilizado como sindénimo de “definicdo contextualizada”.

Justamente porque os termos mencionados no Quadro 7 — que sao 0s mais
comuns, para criangas — estdo presentes em todos os tempos e sociedades é que
se faz necessario esclarecer bastante bem, e até exaustivamente, as
especificidades de cada contexto e os sentidos nele, sob o risco de ser anacronico -
0 que sera abordado no tdpico seguinte. Escraviddo, cidadania, democracia, povo,

sdo outros exemplos que também tém uso em diversos contextos.

E as nogdes, como entram nessa discussao?

Como visto na definicdo do Houaiss, a nocao é “um conhecimento imediato,
intuitivo, de algo; ideia, consciéncia”. E algo que a pessoa pode saber, mas ndo é

necessario definir.

As nogbes, no caso do ensino de Historia, sdo as de tempo ou de
temporalidade, e justamente ndo precisam ser definidas, porque o que se espera é
que os alunos as saibam, as reconhegam. Eles podem somente explica-las e aplica-

las. De acordo com Schmidt e Cainelli (2004):

o trabalho com a temporalidade no ensino da Histéria ndo significa
que o tempo seja, em si mesmo, o contelddo a ser trabalhado, mas
implica, sim, um pressuposto metodoldgico essencial para a
compreensdo e o raciocinio historicos SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.
80).

As principais nogdes de temporalidade sdo apresentadas a seguir.

1) Sucesséo: ocorre quando se menciona o antes, o durante e o depois, em
uma perspectiva linear; ou quando se localizam eventos histéricos ao longo do

tempo.

Esta talvez seja a nogdao mais primaria e mais simples de ser apreendida.

Mesmo na abordagem tradicional da Histéria ela estava presente, e é facil
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identifica-la em livros didaticos. E sé pensar em uma linha do tempo:

Uma linha do tempo, no caso de criangas, ndo precisa ser acompanhada de
datas de eventos histéricos nacionais. Podem ser utilizadas datas importantes para
a crianca, em sua vida, em distintas perspectivas. Ela pode colocar em ordem
momentos que foram significativos, como o nascimento do irmdao, ganhar um

brinquedo e aprender a andar de bicicleta, entre outros.

A sucessdo também estda sendo abordada quando o professor trabalha o
calendario, com os meses e sua sequéncia, ou quando a crianca é estimulada a
fazer uma lista do que ocorre durante seu dia, ordenando o horario de acordar, o
horario de ir para escola, o horario de almogo... Ou ainda os dias da semana, com

as atividades comuns a cada um deles.

Em todas essas situacGes, o estimulo é para que a criangca perceba que
existe essa sequéncia. Em um aprofundamento posterior, essa nogcao pode ser
associada a ideia de causalidade histoérica, ou seja, o aluno devera ser instigado a
observar que fatos anteriores influenciaram o que veio depois deles. Nesse caso, a
importancia da nogdo de causalidade, que auxilia na compreensao dos sentidos das
coisas, para que a criangca perceba que os fatos histdoricos ndo sdo casuais, nem
naturais (natural, compreendido como algo ou que sempre foi assim, ou que nao
poderia ser diferente), mas sim que foram construidos ao longo de um processo

historico.

2) Duracio: refere-se ao periodo em que determinado fato ou situacdo

ocorre.

Essa nocdo esta relacionada a sucessdao, uma vez que aborda quanto tempo
algo dura e que existem duracBes mais curtas e outras mais longas, variaveis

conforme a situagao ou o recorte estabelecido para compreendé-las.

Por exemplo, em uma dada linha do tempo:

Se for o caso da vida da crianca estar contemplada na linha do tempo, ou o

ano letivo, ou fatos histéricos, ela pode ser estimulada a perceber que a distancia
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entre seu aniversario e o Natal € maior do que entre o Dia das Criancas e o Natal.
Ou que as férias de julho duram menos do que as de dezembro e janeiro. Ou o
horario de aula em que ela esta na escola, em comparacdo a noite (hora de dormir)

ou o tempo que estd em casa.

Quanto a eventos histéricos, se for usado o referencial politico na Histdria do
Brasil, tem-se, por exemplo, o Brasil Col6nia, o Império, a Republica - e esta

subdividida em varios momentos distintos.

O principal propdsito da nogdo de duragdo é auxiliar a criangca a perceber
gue, para fatos ou situagdes distintas, os tempos podem ser maiores ou menores, e
gue durante aquele contexto ocorrem determinadas situacdes ou especificidades -
por exemplo, durante o tempo da escola, é preciso ter tal ou qual atitude ou
comportamento; ou, durante o tempo do recreio, pode-se fazer isso ou aquilo; ou

ainda, durante o periodo da ditadura civil-militar, aconteceram tais situagoes.

3) Simultaneidade: se aplica nos casos em que duas ou mais situacdes estao
acontecendo ao mesmo tempo - podendo ou ndo estar relacionadas. Elas podem se
dar no mesmo contexto ou em contextos diferentes. Por exemplo, nas linhas dos

tempos das vidas dos alunos:

Enquanto estava acontecendo tal coisa na vida da Mariazinha, estava
ocorrendo outra coisa na vida do Jodozinho, ndo necessariamente havendo uma
relacdo entre essas duas situacbes. Ou, nos horarios do dia: enquanto a crianga
estd na escola, a mae estda em determinado local trabalhando, o pai em outro, a
avd estd em casa e o irmdo estd em outra escola - nesse caso, a relagdo é

evidente, até para pensar a organizagao do tempo da familia.

Ou ainda, em exemplos que relacionam espacos distintos, no mesmo
periodo histoérico: no final do século XVIII, enquanto na Europa ocorria a Revolugao
Francesa (1789-1799), no Brasil ocorriam movimentos pela Independéncia, como a

Inconfidéncia Mineira (1789).

A nocdo de simultaneidade é relevante, ao estimular o olhar da crianca para
o fato de que nem ela nem a sociedade em que ela vive sdo isoladas, havendo
varias situacOes inter-relacionadas, desde o ambito mais cotidiano e préximo, como

a organizagdo dos horarios da familia, até outros mais distantes espacialmente,
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mas que exercem influéncia sobre esse cotidiano. Por exemplo, o crescimento da
entrada de produtos chineses no Brasil implicou o fechamento de uma série de
fabricas que ndo tinham como competir com o baixo custo dos produtos
importados. Esse fechamento levou a demissao do pai da crianca do trabalho, o que
levou a consequéncias graves na vida da familia. Esse é um exemplo muito

simples, mas plausivel, talvez para as ultimas séries dos Anos Iniciais.

4) Semelhancas e diferencas: essas nogdes sao utilizadas quando se realiza
comparacao entre duas situacoes distintas - seja pela sociedade, pelo espagco ou
pelo tempo - visando identificar justamente o que as aproxima e o0 que as

distingue.

Também podem ser relacionadas a uma linha do tempo, mas nao

necessariamente.

Se for a mesma sociedade em tempos diferentes, uma linha é suficiente.
Nesse caso, pode-se, por exemplo, trabalhar o tema “brinquedos e brincadeiras”.
Por meio de fotografias, ou outras imagens, e/ou entrevistas (fonte oral), comparar
quais eram o0s brinquedos e brincadeiras de criancas de épocas diferentes,
identificando o que é semelhante e o que é diferente, para depois adentrar nos

porqués disso - o que sera abordado na préoxima unidade.

Outra possibilidade, com ao menos duas linhas do tempo, é identificar duas
ou mais sociedades ou grupos, ou culturas, distintos, em uma mesma época, €,
pela mesma forma do exemplo anterior, compara-las, verificando que pode haver

semelhancas e diferengas no mesmo tempo, mas em espagos sociais diferentes.

Essas nogbes, bem como as que serdo tratadas a seguir, tém a fungdo
principal de permitir a discussdo sobre a construgdo ou sobre o processo histérico,
ou seja, de evidenciar que a realidade que cerca cada um hoje foi produzida com a
participacdo de cada pessoa que vivenciou a histdria daquela sociedade, ao longo

dos tempos.

5) Permanéncias ou mudancas: decorrem das nog0es anteriores, quando as
situacbes comparadas referem-se a mesma sociedade em tempos distintos, por
exemplo. Enquanto por meio da semelhanca identifica-se o que permaneceu ao

longo do tempo, com a diferenca chega-se ao que foi modificado. A nogdao de
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mudanca por vezes € utilizada com diferentes graduacbes. Se ela for muito

significativa, podem ser usados os termos ruptura ou transformacao, também.

Por exemplo, no caso dos brinquedos e brincadeiras, existem algumas
pinturas de Portinari dos anos de 1930 e 1940 que retratam brincadeiras infantis,

muitas ainda em uso nos dias de hoje.

iba Mais

Vocé pode ter acesso a essas imagens no enderego:

http://www.portinari.org.br/candinho/candinho/abertura.htm

Mas as criangas retratadas tém roupas diferentes das atuais. Pode-se
explorar, por meio dessas pinturas, uma comparacao, e identificar nelas, ao mesmo
tempo, semelhancas e diferencas, permanéncias e mudancas. No caso desse tema,
€ possivel comecar a problematizar os porqués, como o fato de muitas das
brincadeiras de antigamente ndao serem tdo utilizadas hoje, ou serem realizadas em
espacos restritos, o que antigamente era menos dificil de conseguir, porque antes
haviam muitos espacos em que as criangas podiam brincar, e atualmente o

processo de urbanizagdo os restringiu.

Ou uma semelhanca e permanéncia que pode ser encontrada em
praticamente todas as sociedades e tempos: a boneca como brinquedo das
meninas. Isso, claro, considerando que os materiais utilizados mudaram e até se
transformaram ao longo do tempo. Essa permanéncia e similaridade pode ser
explicada, de forma relativamente simples, pela fungdo social atribuida as
mulheres, associada a uma especificidade bioldgica - a possibilidade da

maternidade.

A prépria escola, como instituicdo, traz muitas permanéncias em suas

praticas, conforme ja mencionado.
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Leia o texto abaixo, e tente levantar uma hipdtese sobre a data (periodo historico)

de sua producgao.

NORMAS DA PROVA ESCRITA

1. Presenca dos alunos - Entendam todos que, se alguém faltar, no dia da prova

escrita, a ndo ser por motivo grave, ndo sera levado em consideragdo no exame.

2. Tempo da prova - Venham a tempo a aula para que possam ouvir exatamente a
matéria da prova e os avisos que por si ou por outrem der o Prefeito e terminem
tudo dentro do horario escolar. Dado o sinal do siléncio, a ninguém sera
permitido falar com outros nem mesmo com o Prefeito ou com quem o
substituir. (...)

5. Cuidado com os que sentam juntos - Tome-se cuidado com os que sentam
juntos: porque, se porventura duas composicoes se apresentam semelhantes ou
idénticas, tenham-se ambas como suspeitas por ndo ser possivel averiguar qual

0 que copiou do outro. (...)

7. Entrega das provas — Terminada a composicao, podera cada um, em seu lugar,
rever, corrigir e aperfeicoar, quanto quiser, 0 que escreveu; porque, uma vez
entregue a prova ao Prefeito, se depois quiser fazer alguma correcao, ja lhe nao

podera ser restituida. (...)

10. Tempo - Se alguém ndo terminar a prova no tempo prescrito, entregue o
qgue escreveu. Convém, por isto, que saibam todos exatamente o tempo que lhes

€ dado para escrever, para copiar e para rever.

Vocé consegue lembrar se ja passou por alguma situacdo ao menos semelhante na

escola? E no vestibular?
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Pois bem, esse texto foi retirado do Ratio Studiorum, o manual pedagdgico
da Companhia de Jesus, datado do século XVI e utilizado como referéncia pelos
jesuitas no Brasil, no periodo Colonial — documento transcrito por FRANCA (1952,
p. 177-178). Embora possam ser observadas permanéncias em praticas escolares,
€ importante lembrar que, conforme abordado também na Unidade 1, em relagdo a
essas praticas essa permanéncia ndo se justificaria se isolada de um método no

qual esse formato e procedimentos de avaliagao fizessem sentido. Mas essa € outra
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problematizacdo, ligada ao exercicio profissional da docéncia, que ja foi

contemplada.

Como vocé percebeu, as nogdes se articulam, podendo ser trabalhadas varias
delas, a partir de um mesmo tema ou atividade. No Ultimo exemplo, ao trabalhar o

antes e o periodo atual, também é acessada a nocdo de sucessao.

A relevancia da aprendizagem sobre as nocdes de tempo é explicada por
Schmidt e Cainelli (2004). Segundo as autoras, o ensino de Histéria “prevé que
essas nogoes sejam trabalhadas com os alunos, ja que elas ndo existem a priori em
seu raciocinio, mas sdo construidas no decorrer de sua vida e dependem de
experiéncias culturais” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 77-78). Ou seja, a

percepgao sobre o tempo € desenvolvida a medida que estimulada.

Essa relevancia é ressaltada tendo em vista novas problematizagdes e
explicagdes da Historia, que podem e devem ser exploradas em sala de aula,
cuidando para que o nivel de aprofundamento seja adequado as idades dos alunos.

E a pluralidade de perspectivas sobre o tempo, por meio das nocdes.

Por muitas décadas, a linearidade - ou a sucessdo - foi o eixo prioritario da
Histéria. Hoje sua importdncia é ainda reconhecida, mas as outras nocGes sdo

também valorizadas como fundamentais para o conhecimento histérico.

4.3.1 Especificidades do tempo histérico

Ainda sobre o tempo histérico, Bittencourt (2004) o classifica em dois

grupos:

- 0 tempo vivido, que é o tempo psicoldgico, biolégico, e do cotidiano, ou
seja, o tempo limitado pelo nascimento e a morte, e que é percebido,
organizado e vivenciado de acordo com os grupos e sociedades em que se
da; e

- o tempo concebido, que é organizado de diferentes formas, conforme
cada cultura ou sociedade. Por exemplo, a autora menciona o tempo na
sociedade capitalista, no qual ndao se pode “perder tempo”, e o tempo em
algumas culturas indigenas, que é organizado e valorizado de outra

forma.

Pode-se também pensar a diferenca entre o tempo (sua organizagdo e seu
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uso) em uma grande capital urbana, em uma pequena cidade do interior e em um
sitio muito afastado da zona urbana. O ano cronoldgico pode ser o mesmo, mas as
pessoas relacionam-se e organizam suas vidas de formas diferentes: enquanto em
uma o relégio e a precisdo sdao relevantes, em outras podem ter menor
importancia, porque as atividades do dia sdao organizadas ndo em relagcdo a outras
pessoas que também tém seus hordrios. Podem ser organizadas, por exemplo, em
funcao da claridade do dia ou das estacdes do ano, mais relevantes para as

atividades rurais.

O tempo cronoldgico também pode ser considerado nos casos nos quais
determinadas culturas estabelecem marcos para sua compreensao. Por exemplo, a
organizacao do relato histérico do Ocidente em Histéria Antiga, Medieval, Moderna
e Contemporanea. Ou a Histéria do Brasil subdividida em Col6nia, Império, Primeira
Republica, Estado Novo, Democracia Populista, Ditadura Civil-Militar e Retomada

Democratica.

Outro indicador e uso do tempo cronoldgico € a organizagdao dos anos em
antes de Cristo e depois de Cristo, o que costuma gerar muitas ddvidas e
guestionamentos: ao fato de se contar os anos na ordem inversa, até o ano ao qual
se atribui o nascimento de Cristo, e a como organizar os séculos seguintes,

principalmente ao ano de inicio e de fim de cada século.

Vocé saberia explicar a uma crianga como fazer esse calculo?

Trabalhar com o calendario, sua histdria e organizacdo, em sala de aula, pode ser

muito interessante.

Para o calculo dos séculos, é importante lembrar que ndo houve um ano zero: ao
ano 1 a.C. sucede o ano 1 d.C. Dessa forma, o século I vai do ano 1 ao ano 100. A
mesma logica se aplica aos seguintes: o século II teve inicio em 101 e terminou em
200.

Parece simples, mas na virada do milénio, muita gente ficou em duvida se o século
XXI comegava em 1 de janeiro de 2000 ou em 1 de janeiro de 2001. A resposta

correta é a segunda.

Ainda nessa logica, para saber a que século se refere o ano, ou vice-versa: o ultimo
ano do século indica seu niumero. Por exemplo, se vocé nasceu em 1982, o ultimo
ano deste século foi 2000. O século é o XX. Com excecdo de quem nasceu no
Ultimo ano do século, a forma mais simples é somar 1 aos dois primeiros niumeros

do anos de nascimento: 19 + 1 = 20.
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O tempo concebido também pode ser o tempo astronémico ou geoldgico,
relacionados a ciéncias especificas, que valorizam, cada uma, um aspecto distinto

dele, conforme seu objeto de estudo.

Para o ensino de Histdria, o tempo histérico esta intrinsecamente
relacionado a nogdao de espaco. Tempo e espaco definem especificidades de
contexto, que permitem compreender os sentidos de cada evento historico. Sem
situar temporal e espacialmente o conceito, o tema, o evento e a cultura, entre
outros aspectos, ndo € possivel aborda-lo sob a perspectiva histérica, pois se

incorrera em anacronismo.

4.3.2 Sobre anacronismo

O anacronismo é definido da seguinte forma, no dicionario Houaiss (2010):

[...] Erro de cronologia que geralmente consiste em atribuir a uma
época ou a um personagem ideias e sentimentos que sdo de outra
época, ou em representar, nas obras de arte, costumes e objetos de
uma época a que nao pertencem; atitude ou fato que ndo estad de
acordo com sua época; erro de data relativa a fatos ou pessoas
(HOUAISS, 2010).

Ou seja, refere-se a exemplos ou julgamentos, ou uso de expressdes de
forma atemporal, equivocada, pois sao desconsideradas as especificidades do

contexto histérico em questao.

Muitas vezes, incorre-se nesse erro quando é feita uma tentativa de
simplificar a explicacdo para o aluno. Por exemplo, quando o termo “povo” é
utilizado para qualquer tempo e periodo e cultura, sem explicar quais grupos sociais
o constituiam e as circunstancias que envolviam aquele contexto. Falar no povo da
Grécia Antiga ndo é o mesmo que falar no povo hebreu no Egito, ou no povo
brasileiro na campanha das Diretas Ja. Sdo configuragdes de povo muito diferentes,

em tempos e espacos diferentes.

O exemplo abaixo é uma 6tima ilustracdo de anacronismo, presente em
materiais didaticos. Leia-o e procure identificar quais sdao os problemas ou

equivocos anacronicos que ele traz para o aluno.
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it nos, 0s
L | meninos iam para a escola aprender a his-
toria de seu povo, religiao, danca e, princi-
palmente, aprender a usar armas e a com-
bater para se tornarem bons guerreiros.

Os filhos das familias mais ricas iam
para outra escola, onde aprendiam mate-
matica, escrita, leitura e o uso do calenda-
rio. Eram preparados para ser sacerdotes,
guerreiros ou funcionarios do governo.

As meninas aprendiam a cozinhar, a fa-
zer tecidos e a cuidar da casa. Entre as
mais ricas, algumas eram educadas para
ser sacerdotisas.
SR

Criangas aprendendo a cantar e a dangar.

1 A maior parte das criancas astecas seguia a profissdo dos
pais.

a) Qual é a profissdo do seu pai? E a de sua mée?

b) Vocé gostaria de seguir a profissdo de um deles?
Por qué?

Procure saber a resposta que seus colegas de-
ram a essas perguntas. Conversem a respeito,
com a orientacao do professor.

198 W

FIGURA 7 - TRECHO DO CAPITULO SOBRE ASTECAS - LICOES CURITIBANAS.
FONTE: CURITIBA (1994-1995, p. 498).

Alguns dos anacronismos presentes nessa Figura sao:

- Escola e outra escola: pressupde-se que a crianca da 22 série, a que se
destina o livro em questdao, nao tem informacgOes sobre a civilizagdo
asteca. O que ela conhece é a realidade que a cerca. Assim, o uso da
palavra escola é anacronico porque, mesmo havendo um tipo de
educacao fora do ambiente familiar naquela civilizagdo, nao chega a
constituir uma escola, como instituicdo formal. E a referéncia que a
crianca tem é a da escola que ela conhece. Se ndo for muito bem
explicado pelo professor, os alunos nao conseguirao identificar o que seria
aquela educacao, naquele contexto. Além disso, ao mencionar outra
escola, essa informagdo pode ser relacionada a escolas publicas e

particulares, o que ndo corresponde ao caso dos astecas.
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- Familias mais ricas: a organizacao social daquela civilizacdo contemplava
sim a riqueza, mas ndo da forma como a sociedade atual, que a crianga
conhece. Os bens estavam relacionados a funcdes sociais e a
hereditariedade, e 0 uso e a compreensao que os astecas faziam desses
recursos nao correspondia as nogbes de acumulagdo, consumo e lucro.
Mas como o texto ndo explica essa diferenca, a menos que o professor o

faca, a crianca ndo sabera disso.

- Matematica, escrita, leitura e uso do calendario: sdo conhecimentos
distintos dos ensinados das escolas atuais, proprios dos astecas, inclusive
o calendario. Por deducao, o aluno pode crer que as criancas daquela
civilizagdo aprendiam a tabuada, ou a silabacdo, ou ainda que usavam o

mesmo calendario que elas conhecem e utilizam, o que ndo é verdade.

- Funcionarios do governo: a organizagao social e politica dos astecas era
muito especifica. O que os alunos da 22 série poderiam entender pela
expressao funcionarios do governo? Que os astecas tinham prefeitura,
presidente, posto de saude, escola publica, receita federal? Que eles
faziam concurso e eleicao? Assim, tanto o termo funcionarios, quanto

governo sao inapropriados aquele contexto.

- Profissdo dos pais: naquela sociedade, o oficio era mais relacionado ao
status e a funcdo social, ndo caracterizando a mesma qualidade que se
usa atualmente para o termo profissao, que pressupde alguma formacao
especifica, ou ao menos alguma escolha (mesmo que limitada por outros

fatores).

Outras mengodes, como as fungdes das meninas, embora também possam
ser consideradas anacronicas e possam tomar essa dimensdo se ndo explicitadas,
sdo menos graves, mas também deve-se atentar a elas: como era a casa dos
astecas? Eles ndo possuiam eletrodomésticos, nem a organizacdo do espaco era

como as criangas tém em suas casas, atualmente.

Somente para ndao perder a oportunidade, porque a questdo das atividades
sera abordada na Unidade 5, ressalte-se que as perguntas propostas tentam
estabelecer uma relagao da informagdo anacr6nica sobre os astecas com a vida da

crianca de hoje, reforcando o equivoco.

Além disso, ndo parecem ter uma finalidade clara: opinar, trocar ideias e
conversar sao proposicdoes muito vagas e até mesmo acriticas, na forma como

estdo elaboradas. Afinal, escolher uma profissdo depende de varios fatores, e por
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vezes as opgdes sdo muito limitadas, € ndo ha nenhum indicador para essa
discussao — embora sempre haja a esperanca de que o professor esteja atento e a

proponha.

Poderia ser questionada a escolha do tema, para a 22 série. E possivel
trabalhar com criangas dessa série um outro contexto e sociedade do passado?
Claro que sim, e poderiam ser os astecas, ou outra civilizagdo. A questao crucial,
nesse caso, é deixar clara a finalidade dessa opcdo. Por exemplo, se a intengao
fosse estabelecer uma perspectiva comparativa entre culturas e tempos diferentes,
ou entre povos distintos, no mesmo periodo, poderia ser um trabalho interessante.
Mas esse ndo parece ser o caso da Figura 7, que € meramente informativa, e
mesmo assim nao cumpre nem essa finalidade, pelo contrario, o texto é superficial

e anacronico.

4.4 PROBLEMATIZAGAO NA HISTORIA ESCOLAR

Considerando os elementos abordados até o momento, pode-se definir
algumas diretrizes gerais, necessarias para o ensino de Historia, no que tange a sua

problematizacao.

Talvez a grande fungdo da Histéria na escola, atualmente, seja mesmo
contribuir para a formacdo de cidaddos mais criticos, conscientes e participativos.
Mas como a Histdéria pode contribuir para essa finalidade? E como comecgar isso com

criancas pequenas?

A resposta é: buscando problematizar a realidade que as cerca. Ou seja,
auxiliando-as a perceber que o mundo é assim porque é resultado de um processo
histérico. As pessoas que viveram antes é que fizeram com que fosse assim, e ndo
de outro jeito. Dessa forma, as criancas devem ser estimuladas a perceber que sao
participantes dessa construgao e que tudo o que for feito no presente serd em parte

decorrente do passado e terd um impacto no futuro.

E preciso sensibiliza-las para o fato de que, seja por acdo ou por omissdo,
nunca é possivel uma posicao de neutralidade. Pela omissdo, cada um coopera para
a permanéncia das coisas. Como ja visto na Unidade 1, o habitus é elemento forte
gue contribui para a permanéncia, porque as criancas crescem observando as
pessoas que as cercam, como elas agem, seus valores, suas crengas, e tendem a

acreditar que é assim que devem fazer também.

O conhecimento sobre seu papel na construcdo histérica é crucial para que
elas percebam que pode ser diferente, se as pessoas que constituem a sociedade

ou determinado grupo social unirem-se e agirem em busca de determinada
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finalidade. Também para que possam reconhecer que, se elas ja sabem dessa
possibilidade e se ja forem conhecendo, por exemplo, direitos e deveres dos
cidadaos, fica um pouco mais dificil acomodar-se e somente reproduzir o que ja

esta posto.

Assim, o pressuposto assumido para esta defesa da finalidade do ensino de
Histéria € o de que o conhecimento ndo muda ninguém por si mesmo - se fosse
assim, quem ainda faria refeicbes cheias de aglcar e gordura, ou quem fumaria
cigarros? -, mas € condicdo necessaria para a construcdo de uma consciéncia
critica e, a partir dela, para o exercicio da cidadania de forma ativa, coletiva e real,

ndao somente formal.

Essa problematizacdao da realidade poderia ser chamada de
desnaturalizacdo. Ou seja, o professor pode, partindo do que existe e do que as
criancas conhecem, evidenciar como aquela pratica ou instituicdo tem essa
configuracdo, mas que ndo foi sempre assim, e até houve um tempo em que ela

ndo existia, ao menos ndao no formato atual.

Instigar a curiosidade, orientar as criangas para que saibam que podem
fazer perguntas, estimula-las para que questionem as informacdes e os sentidos
delas, para que nao aceitem passivamente informacdes prontas, para que busquem

respostas para os “por qués” sdo atitudes desejaveis para o docente.

Oferecer subsidios na forma de conteldos, procedimentos e atitudes é
essencial para que as criangas desenvolvam o conhecimento histdrico, de forma

que ele de fato as auxilie a compreender o mundo que as cerca.

E importante destacar que para que essa formacdo almejada ocorra, o
professor precisa estar também bastante consciente sobre o sentido do que ensina
para as criancas. Nao se acomodar a contelddos somente porque estdo no livro
didatico ou nas diretrizes curriculares, mas saber responder a uma pergunta que
certamente perpassa o cotidiano escolar, mesmo que nao verbalizada: por que eu

tenho que aprender isso?

_.lleaéo

Pense em sua vida escolar. Quantas vezes vocé se fez essa pergunta, ou a fez para o

professor, e ndo obteve uma resposta satisfatéria?

Embora seja muito provavel que qualquer pessoa que tenha passado pela
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escola, em algum momento, tenha se perguntado sobre isso, é relevante perceber
que o ex-aluno, hoje professor, nem sempre atenta para isso € ndao vé necessidade
de evidenciar para os seus alunos este porqué. Provavelmente porque as vezes ele

nao sabe mesmo responder.

No planejamento das aulas, é entdo imprescindivel que o professor esteja
preocupado em saber o porqué de aquele conteldo ser ensinado, e qual a melhor
forma de explicitar para os alunos o sentido e a necessidade daquele conhecimento.
N3do se trata de uma preocupacdo utilitdria, mas simplesmente de uma
constatacdao: aprende-se mais e melhor se o interesse for despertado. E essa
explicitacdo do sentido pode contribuir para esse interesse - embora, é claro,

existam outros fatores a considerar, que ndo cabe destacar nesse momento.

Outro aspecto importante a ser lembrado é que ninguém ensina o que nao
sabe. Mais: se ndo sabe, ndo tem como problematizar. E por isso, se o professor
ndo conhece um conteldo, tenderd a somente informar sobre ele, reproduzindo o
gue estd no material didatico, sem nada acrescentar ou problematizar em funcgdo

da realidade especifica na qual a escola esta inserida.

Assim, quando se fala em problematizacdo da Historia, trata-se de Ihe dar
sentido, relacionando-a a realidade conhecida e naturalizada pelos alunos, de forma
a auxilid-los a compreendé-la melhor, o que subsidiara a construcdo de sua

identidade e de sua cidadania.

Para tanto, a proposicdo de problemas, por parte do professor, é essencial,
ou seja, que proponha questdes que instiguem a crianga a levantar hipdteses, a
construir respostas plausiveis, a pesquisar - e o professor pode orientar seus

alunos quanto a esse aprendizado.

Um estudo desenvolvido por Oliveira (2003) traz dados muito interessantes
sobre a construcao de hipdteses e respostas de criangas. No quadro a seguir estao

alguns exemplos, que serdo comentados na sequéncia.

Pergunta Resposta(s)

Seu pai (e seu avb e | AvO - Acho... talvez sim. Porque meu avo faz muito tempo que ele
seu bisavo) nasceu, e que ele viveu. Bisav0 — meu bisav6 era. Porque faz muito
estava(m) vivo(s) na | tempo que ele nasceu e que ele viveu e também faz muito tempo que
época do aconteceu isso, o Descobrimento. (p. 152)

Descobrimento do

Avbé - ndo, porque ja passou mais de 300 anos e meu avd morreu

Brasil? . N ~ - .
com 98. Bisavd - nao, porque o ser humano sé vive até 120 anos,
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né?

Sua familia ja existia
no tempo do homem

das cavernas?

Nao, os homens da caverna ndo tinham sobrenome. [...] acho que
sim, por que eles, bem no comecinho, era o homem das cavernas. Na
verdade é primeiro... aqueles animais 13, depois era dinossauro
depois os mamiferos dai nasceu o... gente, dessas pessoas
comecaram a nascer outras, outras e outras e outras dessas outras ai
elas tiveram filhos. Seus filhos tiveram filhos e ficaram... um dos

filhos tiveram meu pai e o resto. (p. 159)

Sua familia ja existia
no comego do

mundo?

Na verdade, no comego do mundo acho que existia, porque quem foi
dando geragdo a minha familia foi Addo e Eva. Realmente, entdo eu
acho que tinha sim origem da minha familia. (p. 160)

A cidade de Londrina
existia na época de
Tiradentes?

Existia. Era velha porque ja faz muito tempo. Tudo era velho, de

madeira, nao tinha asfalto nem praca. (p. 162)

Existia. Muito pequena, muito pequena... com casa de madeira e
mato. (p. 162)

Sobre o passado.

Existia reldgio na época do descobrimento do Brasil? Naquela época
nao. Existiam livros? Existia. Eram com folhas sujas com capa dura.
Existiam carros? Ah... tinha... mas eram bem velhos e pequenos. [...]
como as pessoas viajavam? Viajavam é, de avides feito de madeira,
nao assim como tem hoje. As criangas iam a escola na época de

Tiradentes? Iam. So6 tinha uma escola e ela era muito velha. (p. 163)

E avides existiam (na época do Descobrimento)? Existiam. Eles eram
diferentes, eles ndo eram fechados. Eram iguais o do Santos Dumont.
As pessoas iam a escola? Iam, as escolas eram de madeira e bem

pequenas. Nao tinha mesa nem cadeira. (p. 164)

QUADRO 8 - RESPOSTAS DE CRIANGCAS DE 32 SERIE A PERGUNTAS SOBRE CONTEUDO

HISTORICO.

FONTE: OLIVEIRA (2003, p. 145-172).

As respostas das criancas, ilustradas no Quadro 8, permitem algumas

observacodes sobre como as criancas buscam construir hipéteses explicativas sobre

o passado, e também algumas ideias que trazem sobre ele:

- A nocgdo de distancia do tempo, da quantidade de anos ou séculos, nem

sempre estd clara nas respostas. As criangas, com poucas excegoes,

referem-se ao passado sem localizar qual é o tempo e o que corresponde a

cada contexto.

- As respostas projetam o passado, em geral, como uma copia malfeita,

mais precaria e feia que a realidade atual. Assim, havia livros, mas eram
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sujos; a cidade era pequena e velha; o avidao era de madeira; a escola era
velha e pequena; e assim por diante. Assim, parece que intuitivamente
acessam a nocdo de evolugdo ou de progresso, além de cometerem
anacronismo, devido ao desconhecimento sobre o passado, colocando-o

como um estereotipo; e

- As relagOes de causalidade para responder as questdes sobre a origem da
familia sdo muito interessantes, tanto no momento em que a crianca
acessa um conhecimento prévio, religioso, para uma explicacao histoérica
guanto quando ela utiliza célculos matematicos, ou ainda quando tenta
construir um raciocinio logico, no sentido de que mesmo sem seu
sobrenome, de alguma forma a humanidade teve uma origem comum,

entdo, sua familia (ou a origem dela) é daquele tempo.

Essas questdes sdao importantes para identificar como a crianga constroéi seu
pensamento historico. Claro que parte das respostas pode derivar do que elas ja
aprenderam na escola, mas a preocupacdo de Oliveira (2003) era investigar o

processo de construcao dos argumentos apresentados.

Mesmo que ndo seja por uma pesquisa sistematizada, o professor pode e
deve averiguar os conhecimentos prévios que os alunos tém sobre os conteudos
que ird abordar, a fim de que seu planejamento possa ser adequado a cada turma e
gue as problematizagcdes que venha a propor sejam pertinentes e instigantes para

eles.

Associado a isso, deve-se lembrar que o planejamento das aulas de Historia
- como o de qualquer outra aula de outros conteldos ou disciplinas - é fator
essencial na determinacdao de qual Histéria sera ensinada e como isso sera feito, o

que sera abordado na unidade seguinte.

~
ividade

Assista ao filme Uma cidade sem passado (The Nasty Girl) - filme alemao,
lancado em 1990. Procure observar e posteriormente discutir como e por que uma
determinada versdo oficial da histdria pode ser construida e mantida em uma dada

sociedade.
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~
ividade

Assista ao documentdrio Uma verdade inconveniente (2006). Enderego:
www.climatecrisis.net. Embora o tema central seja o aquecimento global, enquanto
estiverem assistindo anotem se e como nogdes de temporalidade como sucessao,

mudanca, transformacdo, simultaneidade e permanéncia aparecem nele.

Discuta com os colegas suas anotagdes, problematizando como as agdes humanas

impactam em outras dimensdes da vida, para além da histoérica.

iba Mais
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