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Introducao

Ao longo de nossa historia, percerbe-se que o mito da “democracia racial” dificul-
tou o reconhecimento e a formacao da identidade do povo brasileiro, na medida em que
negou as contribuicoes de cada grupo social, além de que fomentou a construcao de fal-
sas idéias a respeito dos grupos sociais minoritarios. Tudo isso dificulta o esclarecimento
sobre as diversidades raciais e conseqiientemente influencia na construcao de projetos
pedagogicos voltados para a leitura da realidade e a aproximacao de grupos minoritarios.

A escola representa um espaco privilegiado de manifestacao dessas ideologias na
medida em que repassa conteudos construidos por grupos majoritarios, e paradoxal-
mente representa também um espaco de discussao sobre esse processo de exclusao.O
texto tem como objetivos instigar a discussao sobre a educacao dos diferentes grupos
sociais, abordar sobre os conceitos relacionados a questao etnoracial e suas implicacoes
no cotidiano escolar. Propde realizar uma reflexao sobre a interferéncia das ideologias
manifestadas no cotidiano como fator de interferéncia na escolarizacao e na vida de alu-
nos pertencentes a grupos sociais discriminados.

No Brasil, o racismo é escamoteado a partir do argumento da democracia racial, a
qual com a escola, na medida em que os contetidos nao abordam sobre a diversidade de
culturas e identidades.

O mito da democracia racial é considerado por Santos (1997) como possuidor de
uma funcao politica, que objetiva mascarar os conflitos do passado escravocrata minimi-
zando a relacao de desigualdade entre negros e o brancos, cuja luta foi desigual e injusta.
Essa questao é evidenciada através do tecnicismo; do livro didatico; dos contetados; e da
propria negacao da existéncia do preconceito.

A exclusao da diversidade étnica e cultural dos materiais e praticas escolares pos-
sui como pano a fabula das trés racas, criada no inicio do século XIX e que permanece até
os dias atuais. Este paradigma reafirma a crenca de que o povo brasileiro é fruto da uniao
pacifica, cordial e harmonica entre brancos, negros e indios, numa tentativa deliberada
de encobrir, nao somente as barbaries, mas as desigualdades raciais, através da deflagra-
¢ao do mito da democracia racial. (GONCALVES, 1999)

Pierre Bourdieu (1998) afirma que a escola reproduz as desigualdades sociais na me-
dida em que a cultura escolar homogeneiza as culturas como se fosse uma cultura de todos.

O conceito de raca é relacional e se constitui historico, politico e culturalmente. O
termo étnico é mais amplo, trata de um conjunto de individuos que possuem em comum
a mesma lingua, tradicoes, historia , territorio, mas nao necessariamente uma unidade
politica . Nesse texto sera utilizado o termo “negro” como a identificacao, aceitacao e o
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reconhecimento cultural do povo negro, a partir de uma construcao social, histérica,
cultural e plural as quais implicam a inclusao dos aspectos e caracteristicas pelas quais
o negro se define enquanto grupo socio-cultural, com base na relacao consigo e com o
outro. A discriminacao, o racismo e o preconceito sempre fizeram parte do cotidiano da
vida da populacao afro descendente, refletindo-se ainda mais na vida de mulheres.

As expressoes direcionadas aos negros sao realizadas com gozacoes, piadas e xinga-
mentos, referidos a cor da pele e ao carater (crioulo, macaco, preto, negdo, tiziu, carvao,
capeta, saci, tica, preguicoso, atrevido, irresponsavel, malandro) que os desqualificam.

Na historia do Brasil, observa-se que desde a colonizacao a educacao era utilizada
para a imposi¢ao da cultura européia. Os indios eram forcados a abdicarem de sua lingua e
tinham que falar o portugués, além de terem que acreditar em um Deus que ndo era o seu, e
trocarem seus hébitos por uma cultura considerada “civilizada” (TEIXEIRA, 2000, p.296)

Da mesma maneira ocorreu com os escravos os quais foram impedidos de reveren-
ciarem seus deuses, manterem sua lingua materna e exercitar suas dancas e canticos. Por
outro lado, embora forcados a seguirem uma cultura considerada civilizada, estes por
sua vez, conseguiram manter suas raizes, embora muitas vezes de maneira ocultada ou
modificada para ndo demonstrarem que negavam essa cultura imposta pelos brancos. A
aprendizagem da cultura dos brancos era aprendida pelos negros nas fazendas, enquanto
escravos e nas cidades através do proprio trabalho, da religiao e irmandades. Em relacao
a escolarizacao, embora nao fosse formalmente vedada aos negros livres, apenas pode-
riam freqiientar a escola, quando podiam prover sua subsisténcia, ou quando fossem
inseridos nos orfanatos, companhias de aprendizes do Exército.

No campo educacional, Patto (1993) alega que ha uma tendéncia ao “Eurocen-
trismo” cuja cultura branca é idealizada como superior. Nessa perspectiva nega-se as
diversidades étnico - culturais, ocorrendo o distanciamento cada vez maior do contetido
curricular, que é diferente da histéria e das diversas culturas. A presenca do negro co-
mumente é estudada no periodo da escravidao, com uma posi¢ao inferiorizada, desquali-
ficada e que foi introjetada pelos diversos grupos sociais.

A historia do pais é repassada de forma que aos brancos cabe a bravura, grandiosi-
dade, inteligéncia e aos negros indios e mesticos a inferioridade, subalternidade, neces-
sidade de domesticacao e civilizacao.

Na atualidade, verifica-se uma grande desigualdade educacional no pais, os dados
indicam que embora no ensino infantil, praticamente nao se observa diferenca nos in-
dicadores entre criancas brancas e negras. Entretanto, de acordo com a analise do IPEA
(2006) a freqiiéncia liquida no ensino médio, representa a quantidade de jovens entre
15 e 17 anos matriculados nesse ciclo e dentro da faixa etaria adequada, e nessa faixa
etaria o segmento de alunos branco apresenta uma taxa de 58,74%; os pardos apresen-
tam 37,86%; e os negros 35,88%. No ensino superior a taxa de freqiiéncia liquida é de

19,56% para jovens brancos, de 6,37% para os pardos, e de 6,27% para os negros. Ou seja,
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os jovens brancos apresentam uma taxa quase trés vezes maior que os jovens pretos e
pardos no ensino superior.

Em relacdo ao ensino superior, observa-se um crescimento em alguns estados
brasileiros, um estudo feito pelo professor Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, do Departa-
mento de Sociologia da USP, demonstra que no periodo de 2001 a 2007 houve um aumento
de afro descendentes aprovados nos cursos regulares de ensino superior. “Em 2000, apenas
6% dos aprovados no vestibular da Fuvest tinham se declarado pretos ou pardos, enquadran-
do-se na definicdo de ‘negros’. Em 2007, esse niimero quase dobrou, atingindo 11,8%.

No mundo do trabalho, o processo de exclusao vivido pelos jovens negros e pardos
nao ¢é diferente: maior dificuldade em encontrar uma ocupagdo, maior informali-
dade nas relacoes trabalhistas e menores rendimentos. Ainda segundo os dados oficiais,
em 2003, de cada dez jovens negros de 18 a 24 anos de idade, quatro encontravam-se
desempregados; entre brancos essa relacao era de um para seis. Cerca da metade dos
brancos dessa idade possuiam carteira assinada ou eram funcionarios publicos; entre
0s negros, essa proporc¢ao era de apenas um terco. Com isso, os jovens negros perce-
biam uma renda média mensal de R$ 418,47, equivalente a 63% da renda dos brancos da
mesma idade (SILVA BENTO & NATHALIE BEGHIN, 2005).

Em Sergipe, essa realidade nio é diferente, de acordo com o IBGE, no ano de 2006
a taxa de analfabetismo alcancou os seguintes percentuais: 21,7% entre os denominados
pardos, 20,2% entre os negros e 14,9% entre os brancos. Os dados referentes ao total de
anos de estudo por Cor/Raca, 11,4% dos brancos tém mais de 12 anos de estudo enquanto
que os pardos e negros totalizam 7,1%.

Com base nas informac6es do INEP (2006) os alunos pardos brancos matriculados
no ensino fundamental somam 229.178, os brancos 80.611, os alunos pretos 37.712, os
amarelos 7.845, indigenas 1.303 e nao declarantes 38.038. Em relacao ao ensino médio
nesse mesmo ano, foram matriculados 50.864 alunos pardos, 19.295 brancos, 8.805 ne-
gros, 1.132 amarelos e 528 indigenas e 7.506 nao declarados.

A partir do momento em que concebe-se a educacdo como um meio de transfor-
macao da sociedade sobretudo no que diz respeito ao reconhecimento dos grupos sociais
e suas lutas por emancipacao, torna-se imprescindivel a discussao e efetivacao de agoes
que promovam o reconhecimento do aluno enquanto cidadao, e portanto, que a escola
possibilite a sua promocao social. Nessa perspectiva questiona-se como contribuir com o
processo de ensinar e de aprender em meio a as relacoes étnico-raciais no Brasil.

Atenta-se que no campo juridico, embora observe-se alguns avancos, a exemplo
da Constituicdo de 1988, em que os indios tiveram a manutencao de sua lingua como

direito assegurado através do artigo 210 (Titulo VIII, Capitulo III, Se¢ao I):

O ensino fundamental regular serda ministrado em lingua portu-
guesa, assegurada as comunidades indigenas também a utiliza-
¢do de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.
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Esse direito foi reiterado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seu
artigo 32 (secao III), paragrafo 3, além de fazer alusao as condi¢oes especiais das escolas
indigenas, através do Artigo 78 do Titulo VIII: “O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboracao das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, de-
senvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar
bilingiie e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas memorias
historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e
ciéncias;

IT - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacées, conheci-
mentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao
indias”.

Assim também, a Resolu¢ao CEB 3/99 define, em seu artigo 3, que: “Na organizacao da
escola indigena devera ser considerada a participacao da comunidade, na definicao do
modelo de organizacao e gestao, bem como;

III — suas formas de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino e aprendiza-
gem”. O artigo 5, assegura: “A formulacao do projeto pedagogico proprio, por escola ou
por povo indigena, tera por base;

IV — os contetdos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios de consti-
tuicdo do saber e da cultura indigena”.

O Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/01), trata da autonomia dessas escolas:

Assegurar a autonomia das escolas indigenas, tanto no que se refere ao pro-
jeto pedagbgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a ma-
nutencao do cotidiano escolar, garantindo a plena participacdo de cada
comunidade indigena nas decisbes relativas ao funcionamento da escola.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais (2004), a educacio das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens en-
tre as diversas etnias, a partir da quebra de desconfiancas, e projeto conjunto para con-
strucdo de uma sociedade justa, igual e equanime. No Relatorio do Conselho Nacional
de Educacdo quando da aprovacéo das Diretrizes para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais (2004), sem a intervencao do Estado, os postos a margem, dificilmente poderao
romper o sistema que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de
exclusdo, fundados em preconceitos e manutencao de prestigio e privilégios para uns em
detrimento do desprestigio de muitos.

Outros dispositivos legais que definem metas especificas é o Parecer CNE/CEB
14/99, a Resolucao CEB 3/99 e o Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172 de 09/01/01)
os quais reafirmam o reconhecimento administrativo da categoria escola indigena no

sistema de ensino, a énfase na formacao de professores indigenas e producao de ma-
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teriais didaticos especificos, o reconhecimento de programas e curriculos especificos, a
adaptacao do projeto escolar a realidade indigena a que se volta e a criacao de condi¢oes
de autonomia e auto-gestao desses projetos escolares.

De acordo com o Censo Escolar — 2008, existiam no Brasil 2.698 escolas indige-
nas localizadas em 26 Estados, a maior concentracao esta na Regiao Norte, com 1.677
escolas representando 62% do total. Nesse mesmo periodo foram recenseados 205.141
alunos na Educacao Indigena. Desses, 52,3% residiam na Regiao Norte, destacando-se a
prevaléncia do Estado do Amazonas com 63.405 educandos. Em seguida os Estados de
Mato Grosso do Sul (16.790), Mato Grosso (13.669) e Maranhao (13.113). Os Estados que
apresentaram menor nimero de alunos foram Sergipe (123) e Goias (57).

Entretanto, observa-se que as condicoes legais, juridicas e administrativas, embora
asseguradas, na pratica nao sao efetivadas; em Sergipe por exemplo, dos 14 professores
que atuam na escola indigena apenas quatro sao de origem indigena. Questiona-se por-
tanto, como garantir a inclusao das suas linguas? Atenta-se portanto, sobre a necessidade
de formacao de profissionais da educacdo indigenas para que possam gerir suas escolas.

Outro grupo que vivencia forte exclusao social é o de ciganos, dentre as restritas
experiéncias citadas na literatura sobre a educacao de ciganos, observa-se a tentativa
de negar a sua condicao de cigano, para que sejam aceitos como alunos “comuns” ou
paradoxalmente coloca-los em salas diferenciadas muitas vezes em horéario distinto dos
demais alunos. De acordo com Frans Moonen em “As minorias ciganas: direitos e rei-
vindicagdes” os ciganos necessitaram lutar para obterem seus direitos educacionais, re-
toma inclusive trechos das resolugoes do Conselho da Europa e da Convencao da Unesco
(1960), sobre esse tema.

Apesar do Governo Brasileiro considerar o cigano como patrimonio cultural, ndo os
reconhece como minoria étnica. Moonen retoma a denuncia do cigano matchuaia Clau-
dio Iovanovith, presidente da Associacao da preservacdo da Cultura Cigana, Curitiba —
Parana: Mostra que Na I Conferencia Nacional de Direitos Humanos, que subsidiou o
Programa Nacional de Direitos Humanos, houve aprovacao de uma emenda, que incluia os
ciganos, afirmando da necessidade de sermos reconhecidos, respeitados, e protegidos nos
nossos direitos. Curiosamente, essa emenda nao constou no programa nacional, e até hoje
nao conseguiram explicar direito por que. Leite (2002, p. 368) retoma Cortesao o qual faz
alusao a escola como algo penoso para os ciganos visto que devem cumprir regras rigidas,

mudarem héabitos e forcados a seguirem padroes de comportamentos diferentes dos seus.

(...) a escola é por vezes o primeiro lugar onde as criangas ciganas sen-
tem que sdo diferentes e interiorizam o esteredtipo negativo de “ser
cigano”. Simultaneamente, manifestacoes de desinteresse expres-
sas por estas criangas passam, as vezes, pelo fato de que o que acon-
tece na escola nao lhes diz respeito e estd desligado dos seus quotidi-
anos, existindo, simultaneamente, pouca pressao social dos seus grupos
de perteca para que sejam assiduas e cumpram a escolaridade obrigatoéria.
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Para essa autora o sucesso escolar das criancas ciganas est4 para além das condicoes
que favorecam a freqiiéncia regular, deve-se assegurar sua aceitacao, o respeito por suas
tradicOes. Na atualidade, percebe-se que a comunidade cigana tem tido menor resistén-
cia em relacao a escola, dada as obrigacoes civis a exemplo do ensino obrigatoério até os
nove anos, condicionalidades exigidas pelos programas sociais, bem como a atuacao de
diferentes organizagdes que visam a promocao de uma educacao voltada para os diver-
sos grupos sociais. A realizacdo do “Seminario sobre o treinamento de professores de
criancas ciganas” em 1983, apresentou recomendacoes sobre a questao de matriculas de
criancas ciganas e nomades em escolas regulares, com a adocao de cursos para profes-
sores com vistas a habilita-los ao trabalho com minorias raciais.

Silva (2005) aborda que a invisibilidade dos negros, indigenas, ciganos e as mul-
heres possibilita a manifestacao do preconceito instituido através da pratica pedagobgica,
o que pode impulsionar esses grupos sociais a uma auto-rejeicao e negacao do seu grupo
social ja que a escola nao trata de suas culturas e identidades.

A presenca de escravos em Sergipe, segundo Clovis Moura, ocorreu de forma efeti-
va na regiao do Cotinguiba, visto que era a a&rea com maior representatividade de engen-
hos. Entretanto, eles também estavam presentes em outros locais onde era desenvolvida
a pecuaria.

Em relacado aos indigenas, a inica etnia do estado de Sergipe, é a Xoco localizada
na Ilha de Sao Pedro, municipio de Porto da Folha, com aproximadamente de 360 habi-
tantes. No local funciona uma escola.

De acordo com a Resolucao N° 3 (10.11.1999) da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educacao, preconiza o estabelecimento das Escolas Indigenas,
reconhecendo-lhes a condicao de escolas com normas e ordenamento juridico proprios,
e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingiie, visando a valoriza-
cao plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacao e manutencao de sua diversi-
dade étnica.

Em entrevista concedida a um Jornal do Estado de Sergipe, em 19 de abril de 2005

a diretora da escola Nadja Nayra Alves Rodrigues afirmou:

Eles tem contato com o branco e tem que aprender também o que acon-
tece no mundo. Ensinamos a cultura do indio com uma visdo global.
Quando eles forem fazer um concurso fora, terdo que competir com out-
ras pessoas. Entdo, tem que estar em pé de igualdade. O calendério
da escola é diferente. Se eles estiverem em aula e o cacique quiser re-
unir a tribo, eles tem que deixar a aula. Os costumes sdo preservados.

Em relacao aos ciganos, verifica-se a sua presenca em alguns municipios sergipano
a exemplo de Capela, Itaporanga D’Ajuda e Sao Cristovao.
Segundo Cavalheiro (2006, p. 21)
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Sistematicamente, a sociedade brasileira tende a fazer, ainda hoje, vis-
ta grossa aos muitos casos que tomam o espaco da midia nacional most-
rando o quanto ainda é preciso lutar para que todos e todas recebam uma
educacio igualitiria, que possibilite o desenvolvimento intelectual e emo-
cional (...) Com isso, os (as) profissionais de educacdo permanecem na
ndo-percep¢do do entrave promovido por eles(as), ao ndo compreen-
derem em quais momentos sua atitude diaria acabam por cometer prati-
cas favorecedoras de apenas parte de seus grupos de alunos e alunas.

Desse modo alguns questionamentos vém a tona: Como essas diferencas sao perce-
bidas no ambiente escolar? Quais sao as atitudes dos educadores frente aos comportamen-
tos de racismo manifestadas na escola? Quais as propostas vém sendo elaboradas para a
formacao da identidade social? Como essas culturas sao trabalhadas em sala de aula?

Portanto, trabalhar as relacoes etno-raciais implica a discussao do processo de afir-
macao de identidades, muitas vezes construida a partir de distor¢des, desse modo tor-
na-se necessario romper com as associagdes negativas relacionadas aos negros, indios,
mulheres e ciganos. O processo envolve o trabalho de ampliagdo do acesso a informacoes
sobre a formacgao do povo brasileiro o qual apresenta diversidades e contribui¢des dos
varios grupos étnicos.

As acdes educativas devem ser encaminhadas na perspectiva do uso de estratégias
que valorizem as experiéncias dos educandos e de suas comunidades com enfoque para
as relacoes com negros, brancos, mesticos ciganos e indios. Chama-se atencdo também
para a necessidade de anélise dos livros didaticos utilizados a fim de que se verifique so-
bre a presenca de contetdos racistas os quais deverao ser discutidos como forma de nao
se permitir a reproducao de uma ideologia dominante. No que diz respeito a elaboracio
de projetos politico-pedagogicos deve-se atentar para a valorizacio da diversidade étni-
co-racial a partir do reconhecimento e a igual valorizagao das raizes africanas da nacao
brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

Trabalhar as relacoes etno-raciais implica sobretudo, em reconhecer a pluralidade de
valores e universos culturais, e os conflitos deles decorrentes. A pedagogia da diversidade
concebe os atores como sujeitos da histoéria, portanto pessoas cujos direitos devam ser re-
speitados, para tal, o posicionamento dos grupos étnico/raciais é politico. A discussao das
relacOes etno-raciais deve extrapolar o ambiente escolar e abranger a comunidade através
da préatica de atividades em que se estimule a convivéncia com grupos considerados dife-
rentes, com base no respeito e no reconhecimento das diversas visdes de mundo.

Retoma-se Boaventura de Sousa Santos (1997): as pessoas tém direito a ser iguais
sempre que a diferenca as tornar inferiores; contudo, tém também direito a ser dife-
rentes sempre que a igualdade colocar em risco suas identidades. Compreende-se que a
desconstrucgao desses estigmas perpassa por discussoes ampliadas com a sociedade civil
a cerca das questdes vivenciadas por negros, indigenas, ciganos e mulheres.

De acordo com Butler (1998, p.38) desconstruir conceitos nao é nega-los ou re-

103



104

GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

cusa-los e sim: “usa-los, repeti-los, repeti-los subversivamente, e desloca-los dos contex-
tos nos quais foram dispostos como instrumentos do poder opressor”.

O racismo brasileiro é historico e também ¢é manifestado no cotidiano escolar as
vezes explicito ou escamoteado através de comportamentos depreciativo e discrimi-
natorio. Cunha Jr. (1995, p.149) conceitua o racismo como “uma pratica que reproduz na
consciéncia social falsos valores e falsa verdades e torna os resultados da propria acao
como comprovacao dessas verdades falseadas”.

Esse conjunto de discriminagoes e exclusoes verificado em expressoes cotidianas
denotam subordinacao e inferioridade tais como: “apesar de ser preto”, “nem parece

»” « » o«

que ¢ preto”,“negro de alma branca”, “pessoa de cor”, “é preto mas é bonitinho

» «

, preto

”»

quando nao suja na entrada suja na saida”, “preto s6 toma banho quando chove”, “negro
vestido de preto é urubu de capa”, “nego nao ri, mostra os dentes”.
De acordo com a publicacdo do MEC-Cecad “Orientacoes e A¢oes para a Educacao

das Relacoes Etnico-Raciais” dirigido aos professores dos diversos niveis de ensino:

(...) estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas publicas
como privadas, a tematica racial tende a aparecer como um elemento para a
interiorizacdo daquele(a) aluno(a) identificado(a) como negro(a). Codinomes
pejorativos, algumas vezes escamoteados de carinhos ou jocosos, que identi-
ficam alunos(as) negros(as), sinalizam que, também na vida escolar, as cri-
ancas negras estdo ainda sob o jugo das praticas racistas e discriminatorias.

Segundo Seyferth (1995) esses esteredtipos reproduzem imagens e comportamen-
tos racistas, que evidenciam os critérios de raca e hereditariedade que orientam a orde-
nacao desigual da identidade social brasileira. Retoma-se MacDonald (2006, p. 50), o
qual afirma que embora os cidadaos, com base em determinacées legais sejam iguais na
perspectiva do Estado, seguindo a l6gica liberal, podem ser desiguais na sociedade.

Ademais, a ideologia do branqueamento instituida no pés-abolicio propunha a
eliminacao simbolica e material da presenca dos negros. Essa tese reforca a evidente di-
minuicao da populacdo brasileira negra em relacao a populacao branca ocasionada sobre-
tudo, pela baixa natalidade e expectativa de vida, bem como devido ao fato da miscigena-
¢ao produzir uma populacao gradualmente mais branca (BERNARDINO, 2002, p.253).

Por outro lado, outros teéricos defendiam a mesticagem como uma saida para a
melhoria do negro, ja que suas caracteristicas negativas (apatia, desinimo e preguica)
seriam eliminadas através do embranquecimento (RIBEIRO E CARDOSO, 1987, p. 42)

Fanon afirma que o negro, nao podendo embranquecer biologicamente absorve
a cultura do branco, incorporando o modo de ser deste. Este conceito assemelha-se ao
que Paulo Freire (1982, p.52) chama de “hospedeiro do opressor”, em que o oprimido
introjeta a cultura do opressor e passa a pensar como ele “(...), é a dualidade existencial
dos oprimidos que, ‘hospedando’ o opressor cuja sombra eles ‘introjetam’, sao eles e ao

mesmo tempo sao os outros”.
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Em relacdo a identidade do povo negro, Brito (1998, p.56) afirma:

O trabalho de conscientizacio da identidade do povo negro encontra dificul-
dades em atingir o maior nimero de pessoas, devido a auséncia de informacées
precisas sobre o tema nos meios de comunicacao de massa e, principalmente
na escola, que é espaco privilegiado de formacao da identidade do ser humano.

A ONU (Organizacao das Nacoes Unidas), a OIT (Organizacao Internacional do Tra-
balho) e o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), utilizam o critério de auto-
reconhecimento quanto a definicao de raga e cor. De acordo com Gomes (2001, p.43) “[...]
ser negro, no Brasil, [...] € uma postura politica, [...] ser negro € tornar-se negro.

O tornar- se negro, implica necessariamente em uma tomada de consciéncia sobre
a sua identidade, reconhecimento do seu corpo na perspectiva de valorizar suas carac-
teristicas.

Observa-se a presenca da ideologia do branqueamento inclusive nos livros didati-
cos, Silva (2005, p.138), retoma o livro de Caminho Certo, indicado para a 3° série, em

que na histéria O menino que queria mudar de cor, aparecem frases:

- A idéia me surgiu quando minha mae pegou preparado e com ele se pds a
tirar da panela o carvao grudado no fundo.

- [...] eu juntei o poé restante e com ele esfreguei a barriga de perna. Esfrequei,
esfrequei e vi que, diante de tanta dor, era impossivel tirar todo o negro da pele.

A idéia de retirar o que se tem de negro é decorrente da associacao que se faz do lado
negativo de ser negro. A constatacdo dessa ideologia foi verificada inclusive em pesquisa
realizada em uma escola em 1994 sobre alunos afro — brasileiros através da verbalizacao
de uma professora: “Essas meninas sdo as mais disciplinadas e caprichosas. Sao muito in-
teligentes. Sao mais claras. As maes sao mulatas e os pais parecem brancos. Estao sempre
muito limpas e ndo se misturam muito” ( RIBEIRO E CARDOSO, 1997, p. 45).

Aidéia do embranquecimento também subsidiou a obra de Gilberto Freire, Casa Grande
e Senzala, a qual apresenta um pais mestico em que as diversas racas convivem em harmonia.

Co relacdo a populacgio indigena, o primeiro acesso das criancas indigenas a escola
ocorreu face a necessidade de sua “domesticacao”, a fim de que tornasse possivel a sub-
missao e a troca de sua identidade cultural; para atingir esses objetivos foram construi-
dos inclusive internatos indigenas, onde permaneciam até uma determinada idade, em
seguida eram encaminhadas as suas comunidades, e enfrentavam intimeros problemas,
visto que haviam desaprendido sua lingua e seus costumes. Desse modo, buscavam abri-
gar-se nas cidades em condi¢oes de pauperizacao. Posteriormente foram criadas escolas
nas comunidades indigenas cujos professores por nao serem indios, recorriam do auxilio
de pessoas da propria aldeia para auxiliarem no uso da lingua portuguesa. Esse modelo
adotado possibilitou a homogeneizacao cultural na medida em que promovia o distan-
ciamento com sua lingua e habitos culturais.
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Em 1910, foi criado o Servico de Protecao Indigena (SPI) o qual teve a educacao
calcada pelo interesse integracionista e monocultural. Em 1967 foi substituido pela Funda-
cdo Nacional do Indio (FUNAI) a qual desenvolveu o processo educativo com base no
bilingiiismo, entretanto, a escola ainda representava um local de civilizagdo. A partir de
1970 evidencia as a¢oes de entidades que buscavam a inclusao dos indigenas assim como:
Comissbes Pro-Indio, Associacdes Nacionais de Apoio ao Indio — ANAI,Centro Ecuménico
de Documentacao e Informacdo — CEDI, Centro de Trabalho Indigenista — CTT).

De acordo com documento do Ministério da Educacao (MEC), os(as) professores(as)

indigenas:

tém a dificil responsabilidade de serem os principais incentiva-
dores a pesquisa dos conhecimentos tradicionais junto aos mem-
bros mais velhos de sua comunidade e sua difusdo entre as novas ge-
racoes, visando a sua continuidade e reproducao cultural; assim como
estudarem, pesquisarem e compreenderem os conhecimentos reunidos
no curriculo escolar a luz de seus proprios conhecimentos.(MEC, 2002)

Considerados como possuidores de uma cultura inferior, ainda hoje sdo denomi-
nados por muitos, como “preguicosos”, “lentos”, “sem iniciativa” e etc. € notorio que
as visoes deturpadas sobre os indios impede que sejam estudados e entendidas em seu
processo historico e social destas forma, seus atributos nao sao sequer reconhecidos nem
valorizados. Desse modo, torna-se evidente a reversao desses valores a comecar pelo in-
centivo a producao de materiais didaticos elaborados a partir das visoes que estes tém de
sua cultura, com esse trabalho, poderao reconhecerem-se como um grupo social que tem
contribuigoes para o pais, sem que necessitem ser igualados.

No tocante aos ciganos, apesar da escassa bibliografia sobre o tema, sabe-se que
constitui uma das minorias mais negativamente vistas e discriminadas em todo o mun-
do. A esse grupo sao comumente atribuidos estereotipos como: “ladrées de cavalos”,

”» &«

“falsarios”, “sujos”, “rogadores de pragas

”»” &« »” &

, “sangue quente”, “cismados” e etc. Esse fator
influencia em sua inclusao social, sobretudo no que diz respeito ao acesso a educacao,
emprego e habitacdo. Segundo Teixeira (2008) “no Brasil eram tidos como raca maldita,

inferior e, que para o mal da nacdo, ndo se misturava”

Situando a questao étnico-racial em Sergipe

Revendo parte da historia de Sergipe, sobre os aspectos étnico-raciais, de acordo
com os autores, quanto a origem dos negros em sergipanos, nao se sabe exatamente
de onde vinham, ja que o porto de embarque nao significava, necessariamente, relacao
com sua origem étnica. Sua captura dava-se com freqiiéncia no interior do continente
africano, sendo levados posteriormente para o litoral. Em Sergipe, entraram principal-

mente através da Bahia, embora também viessem de Pernambuco e pudessem Ter sido
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desembarcados no proprio litoral sergipano. Convém ressaltar também os grandes des-
locamentos internos, no proprio territorio brasileiro.

A presenca de escravos em Sergipe, segundo Clovis Moura, ocorreu de forma efetiva
na regido do Cotinguiba, visto que era a area com maior representatividade de engenhos. En-
tretanto, eles também estavam presentes em outros locais onde era desenvolvida a pecuaria.

De acordo com o censo realizado pela Secretaria de Estado da Inclusao, Assistén-
cia e do Desenvolvimento Social (SEIDES), existem atualmente 15 municipios com
quilombolas reconhecidas no Estado de Sergipe, totalizando 12 comunidades, assim
distribuidas: Aracaju, Maloca- Amparo do Sao Francisco, Lagoa dos Campinhos, Barra
dos Coqueiros — Portal da barra, Brejo Grande — Brejao dos negros, Canhoba - Caraibas,
Capela — Pirangy, Cumbe — Povoado Forte, Frei Paulo- Catuaba, Indiaroba — Deserto,
Japaratubga — Paioba,Japoata “Ladeira, Laranjeiras — Mussuca, Poco Redondo — Serra
da Guia, Porto da Folha — Mocambo, Santa Luzia do Itanhy — Bode, Botequim, Cajazei-
ras, Pedra D’agua, Pedra Furada, Rua da Palha e Taboa.

Em relacao aos indigenas, a tinica etnia do estado de Sergipe, é a Xoc6 localizada
na Ilha de Sao Pedro, municipio de Porto da Folha, com aproximadamente de 360 habi-
tantes. No local funciona uma escola.

Estando politicamente subordinada a Bahia até 1820, Sergipe tinha sua econo-
mia dependente em relacao aquela provincia. Nos inicios houve o desenvolvimento da
pecuaria, passando a desenvolver-se a cultura canavieira a partir do século XVIII.

D. Marcos Antonio de Souza, vigario de Siriri, deixou o seguinte depoimento sobre

as condicOes de trabalho em Sergipe.

(...) Ali (em Sergipe), sdo mais bem tratados estes homens desgracados, su-
jeitos a lei do cativeiro; sao nutridos com saudaveis alimentos vegetais, com
feijao e com milho que por toda parte colhem com abundancia. Os escravos
do Reconcavo da Bahia se nutrem com o escasso e nocivo alimento de carne
salgada do Rio Grande. Suas pequenas casas sao cobertas de palha e mal os
agasalham no rigor da estacdo, quando as senzalas em Sergipe sao cobertas
de telhas. Os escravos sao vestidos com algodao manufaturados por eles,
quando os do Recdncavo, pela maior parte, parecem mudos orangotangos.
Em Sergipe se lhes permite a mais doce sociedade: podem casar-se com as
escravas da mesma familia e ainda de outra, quando os proprietarios da viz-
inha Bahia embaracam a liberdade do matrimonio...” (Souza, 1943,p.19).

Ja a professora Lenalda Andrade Santos da UFS, depde posicionando-se dentro da

6tica dos dominados:

(...) Sera que, se lhes fossem possivel avaliar a falta de liberdade aliada ao
tratamento a que estavam submetidos, baseado nas condicoes de alimenta-
¢do, moradia vestimenta, se expressaria da mesma forma? Os escravos nao
escreveram sobre suas condicoes de vida e de trabalho, mas o fato de vérias
fontes documentais se referirem as praticas cotidianas de contestacao e rebel-
dia pelos cativos, faz supor que sua visao a respeito do tratamento e que es-
tavam submetidos, certamente devia ser muito diferente daquela do Vigario.
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O Prof. Luiz Mott da UFBA, analisando os antincios de jornais de Sergipe que tra-

tam sobre os negros fugidos, coloca:

Suspeitamos, contudo, que as dificuldades de importacao de africa-
nos e o numero reduzido de escravos por propriedade, tenham forca-
do os senhores sergipanos a tratarem seus cativos com mais cuidado do
que nos lugares onde eram mais facilmente substituidos e abundantes.

Provincia de Sergipe - origem do escravo
africano

1785
COSTA DO GOLFO DO

EONGE) OURO BENIM

ANGOLA - 197 MINA — 67 GEGE - 04

C ONGO - 02

BENGUELA - 06

FONTE: "Sergipe Del Rey. Populacdao, Economia e
Sociedade". De Luiz Mott (1986: 133/134)

Este quadro mostra a predominancia dos bantos, que vinham do Congo e Angola,
mas havia também sudaneses da Costa da Guiné. Também em 1785, dos 814 escravos
arrolados, 276 eram africanos (34%) e 538 (66%), nacionais.

Ja desde os meados do século XVIII, diminuto era o nimero de cativos originarios
da Africa, predominando por conseguinte, os crioulos e mesticos nascidos na América.
“A populacao de cor nos fins do primeiro meado do século XIX, era de aproximadamente
75%, sendo que 41% eram de cor e livres, e 34 % escravo (MOTT, 1986).

Segundo depoimentos do Presidente da Provincia, de entao, a Lei do Ventre Livre
trouxe um surto de inquietacao entre os escravos e criou um Fundo de Emancipacao
para a libertacdo dos mesmos. Houve, no entanto, lentidao e até 1880, somente 131 es-
cravos tinham sido libertos, num universo de 26.381. Em 1874, a populagao escrava era
de 19,13% e em 1888, somente 5,6%.

Grande influencia na cultura nos territérios sergipanos de predominancia af-
rodescendente. Os repertorios culturais de base africana convivem de perto com formas
discordantes culturais racistas, que reduzem, minimizam e invisibilizam a participacao
afrodescendente na composicao da sociedade sergipana e agudizam sua situacao de ex-
clusdo dos bens culturais produzidos, reduzindo nossas culturas e seu usufruto ao pata-

mar das manifestacoes culturais denominadas de populares ou folcloricas.
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Um dos municipios bastante representativo na questao é Laranjeiras com uma
predominancia afrodescendente de modo geral, e mais evidente em algumas comuni-
dades rurais, como também possuidor de um grande acervo da cultura afrodescendente,
tendo destaque o povoado o Povoado Mussuca,9 comunidade a trés quilometros da sede
do municipio, onde vive uma populacao de aproximadamente 2000 pessoas, das quais
cerca de 98% sao afrodescendentes.

Outra evidéncia afrodescendente do municipio, é que além de ter se constituido
em reduto de concentracdo escravista, também tem sido foco de resisténcia negra, fato
evidenciado pelos registros de revoltas e organizacdo de mocambos/quilombos em seu
territorio. Com a revolta o escravo sergipano reagiu de diversas maneiras a escravidao.
A fuga foi a mais constante, mas também ocorreram suicidios, assassinatos, abortos e
incéndios de propriedades. Nem todas as fugas culminaram em quilombos, mas origi-
naram-se delas. E o termo quilombo nao era comum na fala dos escravos sergipanos. As
expressoes eram “Rancho”, “Coito” e Mocambo”. Compunha-se de 10 a 15 individuos.

Ainda no século XIX, registra-se a existéncia de quilombos nas seguintes provincias:
Japaratuba, Rosario do Catete, Siriri, Divina Pastora, Aracaju, [taporanga, Maroim, Laran-
jeiras e Capela. Dentre os quilombolas, destacaram-se dentre outros, pela audécia, esperte-
za e trabalho que deram para serem capturados; José da Silva, José Maroim, Joaquim,

Ilario, Joao Mulungu, Manoel Hora, Izidoro, Frutuoso, Malaquias, Laureano e Saturnino.

Conclusoes

A educacao das relagGes étnico-raciais deve ter como objetivo primordial a for-
macao de cidadaos, com vistas a promocao de condicoes de igualdade sobretudo no que
diz respeito ao exercicio de direitos sociais, politicos e economicos.Desse modo cabe aos
educadores estimularem a discussao de questoes sobre as contribuicoes dos diferentes
povos que formam o povo brasileiro. Portanto, devem continuadamente aperfeicoar-se
no que diz respeito as discussoes etno raciais e assim contribuir com a valorizacao das
diversas etnias presentes no territorio brasileiro. Para tanto, verifica-se a necessidade,
de instrumentaliza-los com praticas pedagodgicas que possibilitem a discussao e adocao
de estratégias de acao que visem a superacao de visoes e atitudes preconceituosas com
qualquer pessoa ou grupo.

Considera-se que ocultar a existéncia de indios, negros, mesticos e ciganos acarre-
tara nestes, o sentimento de nao-pertencimento, por conseguinte nao serao motivados a
lutarem por sua cidadania. As questoes de desigualdade étnica orientam para a necessi-
dade do resgate da identidade desses grupos a fim de que possa ultrapassar as ideologias
racistas evidenciadas na escola e proprias sistema educacional

Atenta-se que nao se concebe mais o uso de estratégias de negacao da existéncia
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desses grupos na sociedade escolar, visto que em muitos estabelecimentos, estes con-
stituem a maioria dos alunos; portanto, a invisibilidade da questao racial impede inclu-
sive que muitos educadores se apercebam da presenca marcante desses em sala de aula.
Cabe aos educadores discutir a questao racial dentro e fora da escola. A inclusao desses
alunos requer necessariamente o conhecimento de suas realidades, sobretudo no que diz

respeito a igualdade de direitos.
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Documentos Oficiais:

Plano Nacional de Educacao: Lei 10172/2001 Cap. 9, Educacao Indigena
- Lei de Diretrizes e Bases — 9434, 30/12/1996

RELACf]ES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

SILVA, Petronilha B. G. e. Diversidade étnico-racial e curriculos escolares — dilemas e

- Resolucao CEB N. 3, de 10 de novembro de 1999 — Fixa Diretrizes Nacionais para

Basica do Conselho Nacional de Educacao)

o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias (Camara de Educacao

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas.

Conselho Nacional de Educacao — Camara de Educacao Basica.

- Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas, Brasilia, MEC, junho

de 2002 (Versao anterior: Referenciais para implantacao de programas de formacao
de professores indigenas nos sistemas estaduais de ensino — versao preliminar de nov
2000, versao dez 2001, MEC SEF CGAEI)

- O governo brasileiro e a educacao escolar indigena 1995-2002. Brasilia, MEC/EF,

2002. Edic¢ao bilingiie portugués/francés

Atividades

Para tratamento do tema exposto sugere-se a realizacao de algumas atividades:

sa0. (os professores devem assistir antes e definir os questionamentos com

1) Exibicao e discussao de filmes com enfoque na discriminacao étnico-racial. Durante

apresentacdao realizar paradas estratégicas para comentarios, inferéncias e compreen-

antecedéncia). Prever um tempo para comentéarios sobre filmes assistidos em casa

ou no cinema.

Sugestao de Filmes:

« Vista a minha pele

« Linguas

* A cor parpura

« O xadrez das cores

“Quando o Crioulo Danga”

 “Vocé Faz a Diferenca”

« Atlantico Negro na rota dos Orixas
« A Missao

« Brincando nos Campos do Senhor
e Quarup

» Tarabatara
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2) Oficina com Misicas dos diversos grupos etno-raciais, realizar a leitura coletiva da
musica, em seguida estimular a discussao sobre a letra, cantar coletivamente e ques-
tionar sobre outras musicas que conhecem acerca do tema.

3) Trabalho de campo, com visitas a comunidades quilombolas, indigenas e ciganas uti-
lizando-se de um roteiro de entrevistas em os alunos possam identificar o modo de vida
dessa populacio, evidenciando inclusive a forma como esses preconceitos sdo evidencia-
dos no cotidiano.

4) Promocao de encontros com grupos sociais minoritarios para discussao sobre suas
relacoes com a escola

5) Realizacado de eventos para divulgacao das diversas culturas

6) Realizacao de pesquisa sobre a atuacdo do Movimentos Sociais que trabalhem a
questao etno-racial no Estado

7) Desenvolver acoes que tenham os grupos etno-raciais como protagonistas;

8) Estimular a producao de materiais audiovisuais e impressos pelos proprios alunos

sobre o tema.





