Aula

O ENSINO DE LINGUA VERSUS
O ENSINO DE GRAMATICA

META
Historiar a imposi¢éo do Portugués no Brasil, observando as consequéncias
politicas e educacionais desse fato.

OBJETIVOS

Ao final desta aula:

o graduando devera estar apto para discutir as raizes histéricas do ensino de
lingua; refletir sobre as nogdes de texto introduzidas pela Linguistica Textual
e o ensino efetivo de producao de texto.

PRERREQUISITOS
Para o estudante interagir eficazmente com este material, € importante que ja
tenha nogdes da Linguistica Textual e da linguistica Aplicada.

e ™

Colégio Pedro 11, 1861, MG, Museu Matiano Procépio. Com a reforma Pom-
balina (1759) o ensino de Lingua Portuguesa tornou-se obrigatéria no Brasil e
Portugal. Porém, a disciplina Lingua Portuguesa s6 fora inclufda no curriculo
no Colégio Pedro II, R], em 1837. Em 1838, o regulamento do Colégio passa
a mencionar Gramatica Nacional como objeto de estudo.

(Fontes: http://www.histedbr.fae.unicamp.br).
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INTRODUCAO

Até esse momento, tivemos como foco exclusivo o ensino/aprendiza-
gem da escrita. No entanto, quando se escreve/1é tem-se uma lingua natural
em jogo, como discutido no inicio do nosso curso. E exatamente pensando
nessa lingua que inserimos algumas discussoes do ensino de Lingua Por-
tuguesa, numa perspectiva historica. E, durante tal percurso, elucidamos
o papel da linguistica no ensino de lingua. Nesse caminho, enfatizamos o
texto como centro e eixo do ensino, apresentando algumas nog¢des sobre
texto, coeréncia e coesao.

No Brasil Colonia existia a convivéncia de trés linguas: o portugués, a
lingua geral e o latim. Entdo nos anos 50 do século XVII, o Marqués de
Pombal tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa, proibindo o uso
de qualquer outra lingua.

(Fontes: http://fotos.sapo.pt).
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ENSINO DE LINGUA

Quando se questiona acerca do ensino de lingua, ha trés elementos a
serem evidenciados. O primeiro, o lugar escola, em que as disciplinas sio
“escolhidas” como estudo nessa instituicio. Em segundo lugar, os sujeitos
participantes dessa instituicio, desse processo de ensino/aprendizagem. Em
terceiro, a histéria das disciplinas que se selecionam nas escolhas.

Segundo Soares (1996, p. 02):

O surgimento da instituicao escola estd indissociavelmente ligado a
institui¢ao de saberes escolares que se corporificam e se formalizam
em curriculos, disciplinas, programas, exigidos pela invencao,
que criou a escola, de um espago de ensino e de um tempo de
aprendizagem. (grifos da autora)

Nesse contexto, a escola consiste em uma institui¢ao burocratica, em que 0s
alunos sao organizados em categorias: idade, grau, sec¢ao, tipo de problemas etc.
Além disso, o conhecimento ¢ burocratizado, transfigurado em curriculo. Este,
por sua vez, ¢ escolhido por pessoas que estao ligadas as institui¢oes de educagio
e, consequentemente, deixam perpassar uma carga ideolégica, na medida em que
n20 s6 escolhem os conteudos a serem ministrados nessas instituicoes, mas fazem
0s recortes nas ciéncias, para, entao, caracteriza-las como saberes independentes,
sem inter-relacao nem com a prépria ciéncia a que esta circunsctita, nem com as
outras lecionadas na escola.

Para facilitar, entdo, o estudo acerca do ensino da Lingua Portuguesa,
faz-se necessario também historiar essa “disciplina”, a fim de que se possa
esclarecer o estatuto atual dessa “disciplina curricular”.

Trés linguas conviviam no Brasil Colonia: o portugués, trazido pelo
colonizador; a lingua geral, que recobria as linguas indigenas faladas no
territorio brasileiro que, por sua vez, provinham de um mesmo tronco, o
tupi. E o latim, que era a terceira lingua, nele se fundava todo o ensino dos
jesuitas. A lingua utilizada na situa¢do cotidiana era a geral, sistematizada
pelos jesuitas, falada, inclusive, pelo préprio colonizador.

Por conta dessa diversidade e por considerar que o dominio de uma
terra também se da a partir da lingua, o Marqués de Pombal, nos anos 50
do século XVII, tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa. Proibiu,
entdo, o uso de quaisquer outras linguas. Surgem, assim, varias controvér-
sias quanto a reforma pombalina: para uns, houve uma mudanca nao s6 do
sistema pedagogico, mas a extingao de uma organizagao escolar. Ja outros
elogiavam tal medida, dada a “possibilidade” de leituras de tradugoes dos
filésofos enciclopedistas ¢ a consequente reproducao de obras literarias
ligadas a Europa e ao espago politico literario portugues.
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Segundo Soares (1996, p. 05):

Controvérsias a parte, o que nao se pode negar é que as medidas
impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram significativamente
para a consolidagao da lingua portuguesa no Brasil e por sua inclusao
e valorizacao na escola.

Além de se aprender a ler e a escrever em portugues, introduziu-se o
estudo da gramatica portuguesa, que passa a ser um componente curricular
nas escolas. Permaneceu, entretanto, a Retérica, heranca da Antiguidade
greco-romana passada pelos jesuitas em terras brasileiras. As disciplinas
curriculares, entdo, eram a Gramatica e a Retorica.

A formagio do professor, tal como vimos hoje, tem, portanto, raizes
historicas. Soares (2001, p. 212-218) aponta para o tradicionalismo do
ensino de Lingua Portuguesa a luz do ensino de Lingua Latina aqui, no
Brasil. Afirma que somente com a reforma Pombalina (1759) o ensino
de Lingua Portuguesa tornou-se obrigatério no Brasil e em Portugal.
Porém, a disciplina Lingua Portuguesa s6 fora incluida no curriculo do
Colégio Pedro 11, RJ, em 1837, sob a forma das disciplinas Retérica
e Poética. Em 1838, o regulamento do Colégio passa a mencionar
Gramatica Nacional como objeto de estudo. Entretanto, o cargo de
“professor de Portugués” s6 fora criado em 1871, por ocasiao de decreto
imperial. Quem lecionava tais disciplinas era o intelectual, advindo das
elites sociais, por ainda ndo haver cursos de formacao para professores.
Estes s6 surgiram no inicio dos anos 30 do séc. XX. Mas os formadores
desses profissionais ainda estavam imbuidos do ensino tradicional e o
passavam a seus discipulos.

Foi a partir da década de 1950 que houve modificagdao nas condi¢oes
de ensino e de aprendizagem: a escola passa a ser uma reivindicacdo das
classes trabalhadoras, cujos filhos tém acesso a ela, logo se modificou o
alunado. Duplica-se o numero de alunos, faz-se um recrutamento mais
amplo, porém menos seletivo, de professores.

Apesar do ingresso de classes populares na escola, a lingua continua a
ser considerada como sistema cuja gramatica deveria ser estudada, como
expressdo para fins retéricos e poéticos. Como muitos dos entdo profis-
sionais de ensino nao faziam mais parte da elite intelectual, alteram-se os
manuais didaticos: ao lado de conhecimentos acerca da gramatica e texto
para leitura, incluem-se exercicios. Tira-se, portanto, a responsabilidade de
o professor elaborar seus exercicios, preparar as suas aulas. Isso tudo se
deveu também ao inicio da depreciacao da funcao de docente: rebaixamento
salarial, precarias condi¢oes de trabalho. Com efeito, o professor busca es-
tratégias de facilitacao de suas atividades e transfere ao livro didatico a tarefa
de preparacao de aulas. Consequentemente, houve uma perda de prestigios,
provocando uma mudanga de clientela nos cursos de Letras. Esta passa a
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ser oriunda de contextos pouco letrados, com precarias praticas de leitura
e de escrita. (SOARES, 2001; GERALDI, 1993)
Nesse sentido, Soares (2001, p.26) defende o seguinte ponto de vista:

[...] 0 alunado tornou-se outro, radicalmente diferente, os professores
passaram a originar-se de grupos menos letrados. As concepgoes
de lingua e de ensino continuaram, porém as mesmas. Talvez este
distanciamento entre fatores externos e fatores internos seja a
principal explicacao para o tdo citado e comprovado fracasso do
ensino e da aprendizagem do Portugués na escola.

Na década de 60 do séc. XX, chega aos cursos de Letras a Ciéncia
Linguistica que, em termos de conhecimento, ainda ¢ bastante nova. Da
forma como chegou aos cursos de formagao, trazia consigo as teorias estru-
turalistas, em que lingua era um sistema de regras. Nesse sentido, o ensino
de lingua perpassava tal visao, popularizando-a nas gramaticas pedagogicas
como predominio de ensino de gramatica. Afinal, a lingua poderia ser es-
tudada “imanentemente, ja que teria um determinado grau de estabilidade
interna, estrutura¢ao e imanéncia significativa” (MARCUSCHI, 2000, p. 4).
Ha, entao, a evidéncia da analise de “erro”.

Inicio da década de 1970, em decorréncia da nova lei de Diretrizes e
Bases da Educacio (Lei no. 5692/71), houve uma mudanca radical, resul-
tante da intervengao feita pelo movimento militar de 1964.

A nova lei que, sob a égide desse movimento, reformulou o ensino
primario e médio, punha a educacdo, segundo os objetivos e a
ideologia do governo militar, a servico do desenvolvimento; a
lingua, no contexto desses objetivos e dessa ideologia, passou a ser
considerada instrumento para esse desenvolvimento.

Logo, os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios. O profes-
sor volta-se para desenvolver, no aluno, o comportamento como emissor
e recebedor de mensagens. E até mesmo a disciplina, outrora nomeada
Portugués, passa a Comunicagao e Expressido. Mais tarde, na década de
1980, ¢ recuperada a denominagao Portugués. Nesse sentido, nao s6 ha
uma rejeicio de uma concepcio de lingua, mas de ensino de lingua. E
a chegada da linguistica aplicada ao ensino da lingua materna na escola.
Passa-se a ter um olhar para outros aspectos. F a vez da Sociolinguistica
que postula a lingua como fato social, observando a “variacao linguistica”.
Por conta desse olhar, combate-se o preconceito linguistico e valorizam-se
as variedades de lingua nao-padrio ou nao cultas.

Marcuschi (2000) ressalta que, finalmente, durante a década de 1990,
a sala de aula torna-se um laboratério de analises dos processos de intera-
¢do, pois ja se entende que com a lingua nao apenas se diz, mas se age. Ea
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perspectiva de lingua como funcionamento diretamente ligado a contextos
situacionais e nao apenas a sociais e cognitivos. Ha, entdo, a preocupacao
com os processos do texto tanto oral como escrito, ndo-automatizada nem
limitada no interior do cédigo. Com efeito, ha “uma interacao significativa
dos aspectos pragmaticos, sociais, cognitivos e linglisticos numa visao
holistica da lingua enquanto atividade”. (MARCUSCHI, 2000, p. 9)

E afirma ainda (2000, p. 18):

Uma analise acurada dos manuais de ensino de lingua em todas
as modalidades mostrara que de algum modo a Linguistica esteve
sempre presente, algumas vezes mais e outras vezes menos; algumas
vezes bem outras vezes mal assimilada. No geral, houve e continua
havendo uma certa defasagem na aplicagao dos principios linguisticos
ao ensino. Mas tudo leva a crer que nunca o papel da Linguistica no
ensino de linguas se fez notar como hoje em dia.

Contrariando tal afirmacdo, Neves postula que ainda nao se percebem
claramente os efeitos dos ensinamentos linguisticos. Isso porque professo-
res, egressos dos cursos de Letras, ou ndo sabem como aplica-los e optam
pelo continuismo do ensino da gramatica da lingua, ou nao se percebem
enquanto profissionais capazes de libertar ou oprimir.

Nesse sentido, o que se observa também ¢ a visao equivocada de texto
como preenchimento de esquemas, ou seja, a formulagao do texto estereo-
tipado, apesar dos trabalhos realizados na perspectiva da Linguistica Textual,
da Anialise do Discurso. Observemos, entao, o ponto de vista Costa Val
(2000, p.34), segundo o qual, desde a década de 1960 a Linguistica Textual
vem defendendo o significado além das paredes frasais:

[...] tém se fortalecido e se ampliado, no campo da Linguistica os
estudos voltados para os fendémenos que ultrapassam os limites
da frase, como o texto e o discurso, e interessado-se menos nos
produtos e mais nos processos — a enunciacao, a interlocuc¢ao e suas
condi¢bes de produgao.

Chama atengao ainda para as conexdes de pressupostos, ou seja, as rela-
¢Oes semanticas nao explicitas entre enunciados. Isso demanda uma visao de
texto como um todo, nao podendo ser lido como se estivesse construido em
partes. E acrescenta: “o texto é repensado ndo como a sequéncia ou soma
dos significados localizados, mas como um todo estruturado, cuja signifi-
cagao, cuja coeréncia se faz no plano global”. (COSTA VAL, 2000, p. 30)

Nesse sentido, o olhar daquele que 1¢, que examina o texto niao deve
apenas se fixar na sequéncia de enunciados, mas no todo, da sucessao de
formas sintaticas para a integra¢ao de elementos semanticos. Como postula
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Charolles (1997, p. 46): ““|...] ndo se pode refletir sobre a coeréncia sem levar

em conta a ordem de apari¢do dos segmentos que o constituem”.
E continua (1997, p. 46):

Numa gramatica de texto, a base do texto (sua representagao
estrutural profunda) é de natureza l6gico-semantica: os constituintes
frasticos, sequenciais e textuais figuram sob forma de uma cadeia
de representacdo semantica ordenadas de tal maneira que sejam
manifestadas suas relagdes conectivas.

A definicio de texto postulada acima, como uma unidade l6gico-seman-
tica, afasta a distin¢do de coeréncia e coesido. Entretanto, essa perspectiva
textual nem sempre é perpassada pela Escola. E muitos professores per-
manecem corrigindo os textos de seus alunos observando os enunciados
transfrasticos malformados.

Nao passam geralmente do nivel de percepg¢ao imediata, da avaliagao
comum e estdo relativamente sem recursos para construir sequéncias
de aprendizagem apropriadas. [...] Quem se remete a0 uso mais ou
menos cego de uma ordem normativa nao tem outro caminho a
nao ser a censura, fica condenado a “ndo compreender” e a rejeitar
na a-normalidade, ou na sub-normalidade, tudo o que nao estd de
acordo. (CHAROLLES, 1997, p.44)

CONCLUSAO

Tal como mencionado no inicio desta aula, o ensino de lingua ainda tem
como objeto a Gramatica, como a “arte de ler e escrever corretamente”. “Lingua,
nesse sentido, ¢ um instrumento que se encontra a disposi¢ao dos individuos,
que o utilizam como se nao tivesse historia” (IKOCH, 2002, p. 14). Enquanto
que texto ¢ um produto do pensamento de quem o produziu. Ou seja, quem
percebe o texto dessa forma situa-se na primeira concepgao da linguagem.

O medo, a angustia, a tristeza, o nervosismo dos alunos diante da “folha
de redac¢ao” revelam o lugar determinado que o professor assume em sala
de aula: o de tnico detentor do conhecimento, enquanto que, cabe ao
aluno ouvir/ reproduzir tais conhecimentos. Isso comprova que os egtres-
sos dos Cursos de Letras esqueceram realmente as licdes de Linguistica e
nao conseguem estabelecer a relacdo entre teoria e pratica, apenas repetem
as antigas licdes estudadas/aprendidas durante os Ensinos Fundamental e
Médio, num duradouro movimento circulat.

Enfim, ¢é preciso estabelecer a ponte que falta entre o ensino de Lin-
guistica e o de Lingua, tentando ultrapassar as criticas e buscando, no dia-
a-dia da sala de aula, alternativas concretas para uma nova concepg¢ao de
linguagem, qual seja: a de acdo, de interagao. Nesse contexto,
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[...] mais do que possibilitar uma transmissao de informagoes de
um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de
interagao humana: através dela o sujeito que fala pratica agoes que
nao conseguiria praticar a nao ser falando; com ela o falante age
sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
pré-existiam antes da fala. (GERALDI, 1984, p. 43)

Nesse sentido, é imprescindivel que o professor de lingua se posicione
politicamente, ouvindo / lendo o que seus estudantes tém a dizer. E, situando-
se na terceira concepcao da linguagem, levara em conta o carater historico
e dialégico da linguagem. Com efeito, podera efetivamente introduzir seus
aprendizes no mundo da leitura e da escrita, numa perspectiva do letramento.

RESUMO

como linguista e professora de lingua portuguesa, nao poderia perder
a chance de, neste ultimo momento, trazer para vocés discussdes sobre o
ensino de LP, da formagao do professor, da importancia de este relacionar o
ensino de lingua com as teorias linguisticas aprendidas na universidade. Foi
esse, portanto, o caminho que percorremos no decorrer dessa aula. Além
disso, inserimos alguns pontos referentes a texto, a producio textual, por
estarmos exatamente lidando com conceitos de alfabetizacao e letramento.
Nesse sentido, evidenciamos a importancia de percebermos o texto como
um todo de sentidos, nao apenas parte. Dai a urgéncia de transferirmos esse
olhar para o interior dos textos dos nossos estudantes.

ATIVIDADES

1. Quando se estuda a educagao, quais elementos devem ser destacados?
Explique por que devemos destacar esses elementos, explicitando cada
um deles.

2. O que dizer da imposi¢ao da lingua Portuguesa pelo Marqués de Pombal?
Relacione tal fato as discussoes feitas durante a aula 08.

3. Em relacdo ao ingresso das classes populares na escola, quais as conse-
quéncias para o ensino de lingua?

4. Contraponha as opinides de Marcuschi (2000) e Neves (2000). O que
dizer da perspectiva defendida por esta linguista?

5. O que ¢ texto, segundo Costa Val (2000, p. 36)?
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AUTOAVALIACAO

1. Frente aos problemas discutidos no interior dessa aula, analise o ensino
de lingua portuguesa a que vocé foi submetido. Agora responda: é possivel
repetir esse modelo enquanto profissional de lingua? Por qué?
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