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Aula

DISCUTIR SOBRE A FORMACAO E
ATUACAO DO PROFESSOR DE QUIMICA

META
Discutir sobre propostas para a melhoria do ensino de Quimica.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

Refletir sobre a formagéo do professor de Quimica;

Conhecer a realidade do ensino de Quimica;

Propor estratégias para elaboragéo do trabalho pedagégico, com
base na contextualizagéo, temas estruturadores e CTS.

PRE-REQUISITOS

Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica I;
Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica ll;
Metodologia Instrumentagédo Ensino de Quimica.

Rafael De Jesus Santana
Danilo Almeida Rodrigues



Nesta secdo, discutiremos sobre a importancia da formagao do profes-
sor de Quimica. Além disso, estaremos abordando a atuacao destes em sala
de aula, buscando discutir acerca da organizagao do trabalho pedagogico,
considerando a importancia da contextualizag¢ao, dos temas estruturadores
e do ensino CTS.

Buscaremos ainda debater sobre os dilemas emergentes das transfor-
magoes da informacao e do conhecimento, os quais tém apresentado novas
exigéncias educacionais e, principalmente, refletir acerca de proposicoes
assertivas sobre a escola e os professores dentro de um projeto emanci-
patério de educacio.

Para tanto, partiremos da ideia de que o professor formado inicial e
continuamente nesse universo de mudangas precisara, no minimo, de uma
cultura geral mais ampla, capacidade de aprender a aprender, competén-
cia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional, saber usar meios de comunicagao e articular as
aulas com as midias e multimidias.

Apesar de sabermos que a situacao do ensino no Brasil nao ¢é das
melhores, poucas pessoas conhecem a realidade particular do ensino da
Quimica, considerada como “inutil, pelo menos em nivel médio” (CHAS-
SOT, 2004) e “pior que a do ensino em geral” (LUTFI, 2005).

Essa realidade € fruto de um ensino distanciado da realidade dos alu-
nos, em que a prioriza¢ao maior é no excesso de conteidos e férmulas,
acreditando-se que a mecanizagao, por meio da memorizac¢ao de conceitos,
¢ suficiente para a aprendizagem e preparo nos exames de vestibulares em
todo o pais, e, consequentemente, ingresso NO ensino superior e posterior
insercao no mercado de trabalho.

De forma inversa, o mundo atual traz outras exigéncias que exige
do aluno posicionar-se, fazer julgamentos, tomar decises e ainda ser
responsavel por isso. Esses aspectos sdo capacidades mentais construidas
nas interacOes sociais vivenciadas na escola, como também em situacOes
complexas que exijam novas formas de participagao.

Atrelado a essas novas exigéncias, temos que estar (re) pensando sobre o
papel da escola, do professor, do aluno e de todos os envolvidos no processo
educacional. Devemos considerar a escola como um espago de integracao
e sintese, pois num mundo de intensas transformagoes tecnologicas e
cientificas, os alunos precisam de uma formacao solida, capaz de ajuda-los
na capacidade de pensar e discutir cientificamente os problemas humanos.

Além disso, é necessario que as universidades e cursos de formagao para o
magistério preocupem-se em formar professores capazes de ajustar sua didatica



as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, da diversidade
cultural e dos meios de comunicagao. Para isso, o professor precisara adquirit,
durante o curso de formacao inicial e continuada, capacidade de aprender a
aprender, competéncia para saber agir em sala de aula, habilidades comunica-
tivas, dominio da linguagem informacional, saber usar meios de comunica¢ao
¢ articular as aulas com as midias e multimidias. (LIBANEQO, 2007).

Nesta perspectiva, ¢ relevante considerarmos que o surgimento de
novas Diretrizes curriculares, voltadas para Formacao de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, em que podemos incluir o professor
de Quimica, data da Constituicio de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB) 9.394/96.

Consultando a LDB 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, mais
precisamente o Capitulo 6 — Dos profissionais da Educagao — podemos
identificar que os artigos 61 a 65 tratam sobre como se deve dar a formacao
dos profissionais da educagao no Brasil, a saber:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educa¢do escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sao:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

IT — trabalhadores em educagao portadores de diploma de pedagogia,
com habilitacio em administracao, planejamento, supervisio, inspecao e
orientacao educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educagao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim.

Paragrafo unico. A formagio dos profissionais da educagao, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao basica, tera
como fundamentos:

I —a presenca de solida formagao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisio-
nados e capacitagdo em servigo;

IIT — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educa¢ao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades
e institutos superiores de educa¢ao, admitida, como formag¢iao minima para
o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em re-
gime de colaboracdo, deverao promover a formagao inicial, a continuada e
a capacitacao dos profissionais de magistério.



§ 2° A formagao continuada e a capacitagdo dos profissionais de mag-
istério poderao utilizar recursos e tecnologias de educagio a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacao a distancia.

Art. 63. Os institutos superiores de educagao manterao:

I — cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

IT — programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas
de educacio superior que queiram se dedicar a educagao basica;

IIT — programas de educag¢io continuada para os profissionais de edu-
cacao dos diversos nivelis.

Art. 64. A formacao de profissionais de educacao para administra¢ao,
planejamento, inspec¢ao, supervisio e orienta¢ao educacional para a educa-
¢do basica, sera feita em cursos de graduacao em pedagogia ou em nivel de
pos-graduacao, a critério da instituicao de ensino, garantida, nesta formacao,
a base comum nacional.

Art. 65. A formagao docente, exceto para a educagao superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Podemos observar que a LDB 9394/96, faz mencio a formacao dos
profissionais da Educagao no Brasil, especificando que esta formagao deve
ocorrer de forma adequada de modo a atender tanto as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas
e modalidades da educacio basica.

No que se refere a formacao de docentes para atuar na educagido
basica, a referida Lei também destaca a formacao inicial, a continuada e a
capacitacao em nivel médio, podendo estas tltimas ocorrer por meio do
uso de recursos e tecnologias de educagao a distancia.

Com relagao aos estagios, além das proposi¢oes estabelecidas pela LDB,
concernentes a formacao de profissionais da educacao, podemos destacar
os seguintes documentos reguladores:

- O Parecer CNE/CP 27/2001, que estabelece termos sobte o estagio cut-
ricular supervisionado;

- O Parecer CNE/CP 28/2001, que enfatiza o estagio supervisionado de
ensino como outro componente do curriculo obrigatério;

- A Resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, com base nos Pare-
ceres 9/2002 e 27/2001, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacao Basica;

- A Resolugio CNP/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, respaldada no Parecer
CNE/CP 28/2001, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura.



Diante dessas regulamentagoes, ¢ possivel a afirmacdo de que o futuro
professor necessita ser preparado para exercer seu papel com responsabi-
lidade e competéncia. Por essas e outras questoes, o desenvolvimento de
pesquisas e publicagdes na area de formagao de professores, em particular
os de Quimica, tem crescido significativamente.

Na concepgao de Barreiro e Gebran (20006, p. 117) “refletir sobre a
formacao docente e sua pratica implica conceber um processo de formagao-
a¢ao, no qual o professor se coloca como agente e sujeito de sua pratica, além
de sujeito do processo de construcgao e reconstrucao do conhecimento”.

Para tanto, acreditamos que os professores em formacao inicial e/ou
continuada devem participar da pesquisa em todo o processo de formagao,
aprendendo a tomar decisOes, passando a compreender a ciéncia como
busca pelo conhecimento nunca acabado.

De acordo com Perrenoud (2002) a formagao inicial tem de preparar
o futuro professor para refletir sobre sua pratica, sendo importante a cria-
¢do de ambientes de analise da mesma, de partilha das contribui¢des e de
reflexao sobre a forma como se pensa, decide, comunica e reage em sala
de aula. Além disso, ¢ importante:

Verificar em que condig¢bes os estudantes-estagiarios podem entrar
em pratica reflexiva, o que pressupoe que eles abandonem sua
profissio de aluno para se tornarem atores de sua formacgio e
que aceitem formas de envolvimento, de incerteza, de risco e de
complexidade que podem, com razdo, aterrorizar aqueles que se
refugiam no saber. (PERRENOUD, 2002, p. 18).

Diante da velocidade das transformagoes tecnologicas e cientificas, pro-
fessores formados sobre a égide de curriculos antigos, precisam ser formados
constantemente e continuamente. A formagao continuada de professores
tem sido apontada por varios pesquisadores Schon, Névoa e Gomez (1992),
Zeichner (1993), Rodrigues (1995) e Maldaner (2006) como investimento na
melhoria do ensino de aula. Pois o processo de formacao continuada significa,
de certa forma, uma oportunidade dos professores perceberem que eles
proprios sio pesquisadores de um conhecimento teérico, que pode contribuir
para o entendimento do processo de ensino-aprendizagem.

1. Na sua concep¢ao, quais necessidades formativas sio imprescindiveis e
desejaveis na formacao do professor de Quimica?



O ensino de Quimica atual, por meio dos curriculos escolares, tem pas-
sado por diversas mudangas nas ultimas décadas, com o objetivo de trans-
formar os alunos em construtores dos seus proprios conhecimentos. Diante
disso, questiona-se: sera que os professores de Quimica tém modificado as
suas praticas de ensinor Serd que tem havido mudangas significativas no
papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem?

Percebemos anteriormente que com o advento da LDB 9394 /96, surgi-
ram novas concepgoes para a educacao brasileira, inclusive no que se refere
a formagao dos profissionais da educagao. Mesmo com o que preconiza a
Lei, sera que os cursos de formacao inicial e continuada estao atendendo
as necessidades formativas dos futuros e antigos professores de Quimica?
Em que medida o ambiente de formacao de professores tem sido 16cus de
disseminacao de pesquisas e busca para a melhoria do ensino de Quimica?

Indagacoes dessa natureza tém estimulado varios pesquisadores a in-
vestigarem diversas temadticas, a um mesmo objetivo: a melhoria do ensino
de Quimica. As investigacOes estao relacionadas a formagao de professores,
linguagem no ensino de Quimica, tecnologias de informagao e comunicagao
(T1IC) no ensino de Quimica, uso de visualiza¢oes no ensino de Quimica,
CTS, dentre outras.

Mas, o que fazer para tornar o ensino de Quimica mais interessante?
Por que a maioria dos alunos rotula a disciplina escolar Quimica como
chata, enfadonha, sem graca, cansativa, etc.? O que ensinar? Como ensinar?
Para que ensinar?

Varios fatores podem estar diretamente relacionados a este problema,
um deles ¢ a falta de relagdo entre aquilo que se ensina e o cotidiano do
aluno. Prioriza-se o excesso de conteudo, formulas matematicas, simbolos e,
esquece-se de questionar o aluno, de torna-lo mais participativo, capacita-lo
a refletir, aprender a aprender e tomar decisdes na sociedade em que vive,
por meio dos conhecimentos aprendidos e debatidos em sala de aula de
forma contextualizada.

A ideia de contextualizagao teve grande for¢a com a reforma do ensino
médio, sobretudo a partir do avento da Lei 9394/96 (LDB) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que indicam o ensino de Quimica centrado
na interface entre a informacao cientifica e o contexto social.

Nos PCN+ (2002), podemos identificar a preocupa¢ao em nao restrin-
gir a ligacao entre o conhecimento quimico e o cotidiano, a exemplos apre-
sentados apenas como ilustragdo ao final de algum conteudo. Ao contrario
disso, o que se propoe € a partir de situagdes problematicas reais, buscar o
conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona-las.



A proposta apresentada para o ensino de Quimica nos PCNEM (2000)
contrapde-se a velha énfase na memoriza¢ao de informagdes, nomes,
térmulas e conhecimentos como fragmentos desligados da realidade dos
alunos. Inversamente, pretende-se que o aluno reconheca e compreenda,
de forma integrada e significativa, as transformacoes quimicas que ocorrem
nos processos naturais e tecnologicos em diferentes contextos, encontrados
na atmosfera, hidrosfera, litosfera, biosfera, e suas relacoes com os sistemas
produtivo, industrial e agricola.

Além disso, a organizacao do programa curricular e do ensino de
Quimica, conforme preconiza os PCNEM (2000), tem que atender as novas
exigéncias que possibilitem ao aluno a compreensio tanto dos processos
quimicos em si, quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em
estreita relacao com as aplicacdes tecnologicas e suas implicagdes ambientais,
sociais, politicas e economicas. Portanto, espera-se que o aluno seja capaz
de julgar com fundamentos e informagoes advindas da tradigdao cultural,
da midia e da propria escola, como também tomar decisGes autbnomas,
enquanto individuos e cidadios.

Assim, uma maneira de selecionar e organizar os conteudos de Quimica
a serem ensinados, apresentado pelos PCN+ (2002), ¢ por meio dos temas
estruturadores, de forma articulada, em torno de um eixo central com obje-
tos de estudo, conceitos, linguagens, habilidades e procedimentos proprios.

Os PCN+ (2002) apresentam uma proposta de organizacao de conteu-
dos para o ensino de Quimica que leva em consideragao duas perspectivas
presentes nos PCNEM: a que considera a vivéncia individual dos alunos
— seus conhecimentos escolares, suas historias pessoais, tradi¢oes culturais,
relacao com os fatos e fenémenos do cotidiano e informacdes veiculadas
pela midia; e a que considera a sociedade em sua interagao com o mundo,
evidenciando como os saberes cientificos e tecnologicos vém interferindo
na produgdo, na cultura e no ambiente.

E importante destacar que os temas estruturadores nio sio a tnica
forma possivel de organizacao, podendo haver mudancas, ainda que aceitos,
de acordo com o ritmo e as caracteristicas da escola ou da turma. Devemos
veé-los como sugestdo e nao como imposi¢ao ou reprodugao.

Segundo os PCN+ (2002, p. 16) “uma vantagem de se adotar esse
esquema, ou algo equivalente, é que, além de permitirem uma organiza¢ao
disciplinar do aprendizado, também dao margem ha alternativas de orga-
nizaciao do aprendizado na area e no conjunto das areas”.

Como possibilidade pedagogica, os PCN+ sugerem que os conteudos
quimicos sejam desenvolvidos segundo um tripé sustentado em trés eixos:
transformacoes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos explica-
tivos. Esse tripé corresponde aos focos de interesse da Quimica, em que as
investigagOes centram-se nas propriedades da constitui¢ao e transformagoes
dos materiais e substancias.
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PROPRIEDADES

CONSTITUICAOQ

TRANSFORMACOES

Figura 1. Objetos de interesse da Quimica (extraido de MACHADO, Andrea Horta. Aula de

Quimica: discurso e conhecimento. Ijui: Editora Unijui, 2004, p. 158).

Diante desta proposta, assim como ja vimos no material didatico das disci-
plinas Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica I e II, tomando como
parametro o estudo das transformag¢des quimicas que ocorrem nos Processos
naturais e tecnolégicos, sio sugeridos nove temas estruturadores, quais sejam:

5. Quimica e atmosfera;
6. Quimica e hidrosfera;
7. Quimica e litosfera;
8. Quimica e biosfera;
9. modelos quanticos e propriedades quimicas.

TEMAS ESTRUTURADORES DE QUIMICA

1. Reconhecimento e caracterizagao das transformagoes quimicas;
2. Primeiros modelos de constituicao da matéria;
3. Energia e transformagao quimica;
4. Aspectos dinamicos das transformac¢oes quimicas;

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA

PERSPECTIVA DO ENSINO CTS

A organizagao do trabalho pedagdgico na perspectiva do ensino Cién-
cia, Tecnologia e Sociedade (CTS) contribui para o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que os temas quimicos sociais desempenham papel
fundamental no ensino de Quimica para formar o cidadao e, sobremaneira,
possibilitam a contextualizagdo do conteudo com o cotidiano do alunos,
permitindo o desenvolvimento de habilidades relacionadas a cidadania, a
exemplo da participagdo e capacidade de tomada de decisio, exigindo deles

posicionamento critico quanto a solu¢ao dos problemas.




A Lei 9394/96, define na Secao I — Das disposicoes gerais — precisa-
mente, no Artigo 22, dentre as finalidades da educagao basica, o desenvolvi-
mento do educando, assegurando-lhe a formagdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania:

Art. 22. A educagiao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos postetiores.

Diante disso, nao podemos reduzir a finalidade da educagao basica, mais
precisamente do ensino médio, em preparar os alunos para o ingresso no
ensino superior. Ao contrario, o que se pretende é formar o aluno para a vida,
de maneira que, a partir dos conhecimentos que ele construa, seja capaz de
relacionar com o contexto cientifico-tecnologico e social no qual esta inserido.

O enfoque CTS pode permitir um trabalho interdisciplinar, desenvolven-
do um trabalho capaz de levar o aluno a compreender a influéncia da ciéncia
e da tecnologia e a interacdo existente entre elas. Além disso, a interdisciplin-
aridade e a contextualizacdo, trabalhadas ao longo das disciplinas que optarem
pela abordagem CTS, poderio possibilitar aos alunos o desenvolvimento de
competéncias, capacidades e habilidades, com a finalidade de prepara-los
para atuar na sociedade cientifico-tecnolbgica em constante transformagao.

Para Santos e Schnetzler (2003, p. 100) “com os temas quimicos sociais, pode-
se ensinar os conceitos quimicos necessarios para o cidadao ser capaz de julgar,
compreendendo, sobretudo a responsabilidade social que tem como cidadao”.

Para tanto, é importante que a selecdo dos temas sociais esteja também
relacionada aos problemas locais da comunidade em que o aluno vive. Desta
forma, eles terao uma maior oportunidade de contextualizacio do prob-
lema em discussao, inserindo-os num processo investigativo e instigante,
em busca de solugdo. Apds essas discussoes locails, torna-se necessaria a
ampliacao de conhecimento dos alunos.

A preocupacao da vincula¢ao do conhecimento quimico com aspectos
soclais tem estado presente nas propostas de ensino de Quimica desen-
volvidas por diversos educadores quimicos brasileiros nos dltimos anos.

No livro Educagao em Quimica: compromisso com a cidadania’, por
exemplo, Santos e Schnetzler (2003) levam-nos a compreender como o en-
sino de Quimica para a cidadania deve estar centrado na inter-relacdo entre
a informacao quimica e o contexto social, pois para o cidaddo participar
da sociedade ¢ necessario nao sé compreender a Quimica, mas também
entender a sociedade em que esta inserido.

Em ‘Os Ferrados e Cromados: produgio social e apropriagao privada
do conhecimento quimico’, Lutfi (2005) discute a fun¢ao social da quimica
a partir do estudo do cotidiano. Ja o Grupo de Pesquisa em Educagao
Quimica (GEPEQ), tem destaque na elaboracao de material instrucional
e na elaboragao, aplicagdo e avaliacio de oficinas para alunos do ensino
médio visando o estabelecimento de relacoes CTS.



Diante desse contexto, podemos afirmar que um curriculo que contemple os
principios voltados para a formagao da cidadania, considerando as competéncias
basicas, é muito diferente do ensino conteudista dos curticulos do ensino médio
tradicional, cuja maior preocupagao ¢ com os exames vestibulares. Além disso, a
formacao dos cidadaos esta inserida num curticulo que contempla o crescimento
intelectual do aluno, levando em consideracao a construcao de valores e atitudes.

Para um maior aprofundamento sobre o assunto, sugerimos a leitura
de alguns textos que podem ser facilmente localizados no site da revista
Quimica Nova na Escola (http://qnesc.sbq.org.bt) e/ou em sites de busca
como o google (http://www.google.com.br), a exemplo de:

SCHNETZLER, Roseli Pacheco; SILVA, Lenice Heloisa de Arruda. O
discurso pedagdgico de um professor e a elaboracao de conhecimentos
cientificos. Ensaio. Pesquisa em Educag¢dao em Ciéncias, v. 11, p.
55-70, 2009.

SCHNETZLER, Roseli Pacheco. A pesquisa no ensino de Quimica e a
importancia da Quimica Nova na Escola. Quimica Nova na Escola,
v. 20, p. 49-54, 2004.

SCHNETZLER, Roseli Pacheco. A pesquisa em ensino de quimica
no Brasil: conquistas e perspectivas. Quimica Nova na Escola, vol.
25, suplemento 1, p.14-24.

ROSA, Maria Inés F P S; SCHNETZLER, Roseli Pacheco. A
investigagao-a¢ao na formacao continuada de professores de Ciéncias.
Ciéncia e Educagio, Bauru, v. 9, n. 1, p. 27-39, 2003.
SCHNETZLER, Roseli Pacheco. Concepgdes e Alertas sobre
Formacao Continuada de Professores de Quimica. Quimica Nova
na Escola, Sao Paulo, v. 16, p. 15-20, 2002.

1. Formar para a cidadania ¢ o mesmo que preparar o aluno para o ves-
tibular? Justifique.

Partindo de reflexdes sobre a formagao inicial e continuada do professor
de Quimica, perpassando por discussoes relevantes acerca da organizagao
do trabalho pedagégico, percebemos que a finalidade maior da educagao
basica é a formagao de cidadaos para o exercicio consciente da cidadania.



Para tanto, temos que conhecer e compreender o papel do ensino de
Quimica, no processo de formacao da cidadania e, juntos, assumirmos esse
desafio, na busca de melhoria do ensino e dos cursos de formagao de profes-
sores de Quimica, quer inicial quer continuada, capazes de prepara-los para os
dilemas emergentes das transformacdes da informacao e do conhecimento.

Nesse desafio, espera-se que o aluno tenha voz e possa expressa-la de
forma consciente, buscando, por meio dos conhecimentos quimicos e da
vida social, resolver os conflitos e problemas existentes em seu cotidiano.
Espera-se também que a formacdo do professor seja reflexiva, capaz de
contribuir para os propositos da educagao para a cidadania.

Apesar de sabermos que a realidade do ensino de Quimica no Brasil nao é
das melhores, varios pesquisadores tém somado esfor¢os em busca do mesmo
objetivo: a melhoria do ensino. Percebemos que documentos reguladores,
a exemplo da Constituicao de 1988, LDB, PCN e PCN+, apresentam uma
preocupac¢ao com a formagao da cidadania. Apesar disso, a preocupa¢ao maior
com a educagio basica, em particular o ensino médio, é preparar o aluno para
o exame vestibular. Nesse contexto, merecem destaque, os cursos de formagao
inicial e continuada de professores que devem inserir discussoes e reflexdes
sobre as diversas e rapidas transformag¢oes da informagao e do conhecimento.
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Na proxima aula, refletitemos sobre como utilizar os temas estru-
turadores: Energia e Transformagao Quimica, Aspectos Dinamicos das
Transformacdes Quimicas, Quimica e Atmosfera, Quimica e Litosfera e
Quimica e Biosfera, na construgao do conhecimento quimico.

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas. Pratica de ensino e estagio su-
pervisionado na formagio de professores. Sio Paulo, Avercamp, 2006.
BRASIL. Ministério de Educacao, Secretaria de Educacao Média e Tec-
nologica. PCN+ Ensino Médio: Orientacoes Educacionais. Linguagens,
codigos e suas tecnologias. Brasilia: Ministério da Educa¢io/Secretatia de
Educacio Média e Tecnoldgica, 2002.
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LIBANEOQ, José Carlos. Adeus professot, adeus professora? Novas ex-
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