Aula

CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM
E O ENSINO DE GEOGRAFIA
ESCOLAR

META

Conhecer as concepg¢des da aprendizagem e sua relagdo com o ensino da Geografia escolar.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:
reconhecer a importancia das concepgdes de aprendizagem para o ensino da Geografia;
refletir sobre a pratica pedagdgica geografica a partir das concepgdes de aprendizagem.

PRE-REQUISITOS

Aula anterior.
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INTRODUCAO

Carissimos(as),

Os reflexos da Geografia Tradicional ainda estao embutidos na Geogra-
fia escolar. Assim, ¢ importante que os profissionais que estao diretamente
ligados ao ensino reflitam sobre a didatica e os procedimentos metodologi-
cos usados em sala da aula.

Assim, movidos pela necessidade de tornar o ensino da Geografia
mais compreensivel para o aluno do ensino basico, procuramos analisar as
contribui¢des das teorias da aprendizagem para a Geografia escolar, a partir
das concepgodes construtivista e sbcio-construtivista.

Para dinamizar a relacdo ensino/aprendizagem ¢é importante partir
daquilo que o aluno ja sabe, enfatizando seu espago vivido. Nessa 6tica, os
educadores podem criar situagoes didaticas e metodologicas com a finalidade
de descobrir esses conhecimentos, designados de conhecimentos prévios,
para construir o saber geografico.

EDUCACAO GEOGRAFICA E AS CONCEPCOES DA
APRENDIZAGEM

Apesar das mudangas ocorridas ao longo da histéria da educagao no
Brasil, de forma geral e na Geografia em especifico, pode-se afirmar que
continua sendo vista como a disciplina da “decoreba”. A Geografia é uma
ciéncia que integra contribui¢coes de todos os campos do saber e que deve ter
uma funcao central na necessaria renovacao do ensino, pois tras para a sala
de aula a discussao sobre assuntos locais e globais. O ensino de Geografia
contribui para a formacao de cidadaos responsaveis, criticos, atuantes e com-
prometidos com o presente e o futuro. Por meio dessa disciplina, se propoe
a construir e reconstruir valores importantes para a vida em sociedade. Para
Claval (1996), a Geografia prepara os homens para serem cidadaos do mundo.

Alcancar tal objetivo a partir da idéia de construir o espaco na sua di-
mensao cultural, economica, ambiental e social é um grande desafio tanto
da Geografia [enquanto ciéncia|, como da geografia escolar. Todavia, pensar
que os fenémenos geograficos podem ser analisados articuladamente e
em diferentes escalas, significa analisa-los conceitualmente, em fungao de
diversas praticas e das representagoes sociais (CASTELLAR, 2005). Neste
contexto, para a autora (p. 211), a aprendizagem da Geografia no ensino
basico, pode ser associada aos seguintes objetivos:

a) Capacitar para a aplicagao dos saberes geograficos nos trabalhos relativos
a outras competéncias e, em particular, para a utilizagao de mapas e métodos
de trabalho de campo;

b) Aumentar o conhecimento e a compreensao dos espagos nos contex-
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tos locais, regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular
partindo da compreensio:

- do espaco territorial;

- dos tragos caracteristicos que dao a um lugar a sua identidade;

- das semelhangas e diferencas entre os lugares;

- das relagGes entre diferentes temas e problemas de localizagdes particulares;
- dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como os lugares
foram sendo organizados socialmente;

- da utilizacao e do mau uso dos recursos naturais.

A autora ressalta que esses objetivos estdo diretamente ligados ao
método de analise do saber geografico, apontando para novas possibili-
dades de alteracao do curriculo da geografia escolar e, conseqiientemente,
a maneira de pensar o conhecimento geografico. As tentativas apontam
para mudangas na postura, na linguagem e nas atividades de aprendizagem,
de forma que leve o educando a refletir sobre a realidade, a sociedade e a
dinamica do espago.

Desse modo, faz-se necessario a compreensao das concepgoes tedricas
da aprendizagem para alcancar resultados positivos no ambito da Geografia
escolar, de forma que contribua para a relacdao ensino/aprendizagem, do
saber pedagogico em relacao ao que se ensina e como se ensina, ou seja,
auxiliando a acdo pedagdgica, no sentido de levar o professor a pensar sobre
a didatica adotada em sala de aula que reflete sobre a maneira de como o
aluno compreende o saber geografico. F preciso que a Geografia perda esse
rétulo de matéria decorativa, herdada da Geografia Tradicional.

CONTRIBUICOES DAS TEORIAS
CONSTRUTIVISTA E SOCIOCONSTRUTIVISTA NO
CAMPO GEOGRAFICO

Nos dltimos anos as discussoes sobre o processo de aprendizagem com
base nas teorias construtivista e socio-construtivista trouxeram uma grande
contribui¢ao aos educadores, levando-os a repensar suas posi¢cdes em relacao
20 que se ensina e como se ensina. Essas contribui¢Ges levaram esses profis-
sionais educacionais a refletir sobre a didatica da sala de aula, assim como
sobre a forma como os alunos compreendem o conhecimento escolar.

O Construtivismo é uma das teorias que tende a explicar como a
inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que o desen-
volvimento intelectual é determinado pelas acdes mutuas entre o individuo
e o meio (CARRETERO, 2002).

Uma das caracteristicas basicas da teoria do construtivismo de Vygotsky,
¢ a do carater historico e social dos processos psicologicos superiores (pet-
cepgao, memoéria, pensamento) desenvolverem-se na sua relagdo com o
meio social, ou seja, a idéia de que esses processos, que tém a caracteristica
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de alto grau de universalizagao e descontextualizagao da realidade empirica
imediata (VYGOTSKY, 1988).

Para Vasconcelos (1996), os estudos de Piaget tém embasamento
construtivista, uma vez que concebe que o individuo (re)elabora seus
conhecimentos ao longo da vida, a partir de desequilibrios e reequilibrios
sucessivos de estruturas intelectuais, na medida que interage com o mundo.
Assim, de acordo com seus pressupostos, o conhecimento nao ¢ fornecido
pelo meio nem preexiste no individuo, ele é construido.

Virios pensadores deixaram contribui¢des marcantes tanto na educa-
¢ao brasileira de forma geral como para a Geografia em especifico. Entre
eles pode-se lembrar de Rousseau que embora algumas idéias tenham sido
contestadas, outras permanecem na contemporaneidade. Dessa forma,
pode-se afirmar que a partir delas o pensamento pedagdgico teve uma
grande evolugao no campo educacional. Entre seus discipulos destacam-se
Basedow e Pestalozzi (CALLAI 2000).

A autora aborda que em varios momentos de suas escritas Rosseau
tratava especificamente do ensino da Geografia, onde suas propostas tra-
zem para discussao a necessidade de conhecer os “caracteres nacionais”,
as condig¢oes historicas e geograficas e os arranjos do espago ou territorio.
O autor ja fazia importantes observacdes no tocante ao ensino geografico.
Para ele, deveria haver muita perspicacia na analise para entender um povo
e o seu lugar, e nao ficando apenas em meras descri¢oes. Para o autor os
ensinamentos deveriam ser feitos por meio do livro da natureza, onde a
crianca deve aprender com a observagao, a partir de suas experiéncias. Neste
contexto, um bom exemplo vale muito mais que longos e belos discursos.

Na corrente da psicologia genética, conhecida como o construtivismo
epistemoldgico, o conhecimento € visto como um processo de compreensao
da realidade, a partir das concepg¢des que as pessoas possuem dos objetos
e fendbmenos, em consonancia com seus conhecimentos e experiéncias.
Dessa forma, a aprendizagem consiste em conjugar, confrontar ou negociar
o conhecimento entre o que vem do exterior e o que ha no interior delas
(CASTELLAR, 2000).

Observa-se em grande parte das escolas uma maior preocupagao com
o conteudo curricular e ndo com o que fazer para que o aluno aprenda e
nao apenas memorize (CASTELLAR, 2000). Para Piaget (1967 apud CAS-
TELLAR, 2006) o conhecer nao significa copiar o real, mas agir sobre ele
e transforma-lo, para que possa compreendé-lo em fun¢ao dos sistemas de
transformagoes. Acrescenta ainda, que para conhecer os fendmenos fisicos
nao basta apenas descrevé-lo, é preciso conhecer a interagao existente entre
0s acontecimentos.

Gardner (2000) frisa que a integracao dos principios construtivistas nas
salas de aula pode ser feita mediante a realizacao de projetos. Envolvendo a
observac¢ao da vida extra-escolar, propiciando aos alunos a oportunidade de
organizar os conceitos e habilidades previamente estabelecidas, utilizando-os
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ao servico de um novo objetivo ou empreendimento. A participa¢ao ativa
em atividades colaborativas e o dialogo a partir das experiéncias partilhadas
sdao indispensaveis para suportar a negociacao e a criagao da significa¢ao
e da compreensao.

A aquisicao do conhecimento deve ser compreendida como um pro-
cesso de autoconstru¢ao continua, ou seja, a génese do conhecimento
explica-se através da fung¢ao adaptativa dos sujeitos em sua interagdo com
o meio, evidentemente, incluindo sua realidade (PIAGET, 2003).

Para compreender alguns conceitos basicos da Geografia, como por
exemplo, o de lugar, ¢ importante que a crianca desenhe o seu lugar de
vivéncia (a rua, a quadra onde mora, a escola e outros lugares mais distantes)
para agir sobre ele e transforma-lo. E importante que as agoes motivem
o aluno a pensar sobre nogdes e conceitos, relacionando o senso comum
com o cientifico, ou seja, a partir do real para o abstrato, e utilizando as
representagoes simbolicas, as relagdes espaciais. Nesse sentido, a cartografia
escolar deve ser utilizada como uma op¢ao metodoldgica, o que implica em
usa-la em todos os contetdos da Geografia. Nesse contexto, € preciso levar
o aluno nao apenas a identificar os paises, mas a compreender as relagoes
existentes entre eles, assim como os conflitos e a ocupacao do espago a
partir da interpretagao e leitura de codigos especificos da cartografia (CAS-
TELLAR, 2005, 2000).

Conforme a autora (2006) compreensao e a interpretacio dos feno-
menos geograficos passam a ter significado quando a crianga entende a
diversidade das formas de organizacdo dos lugares, e compreende deter-
minados conceitos, como o de territorio. Desta forma, a leitura de mapas e
a elaboraciao de mapas cognitivos sao imprescindiveis para a compreensao
do discurso geografico.

O “ensino da Geografia deve superar a aprendizagem repetitiva e ar-
bitraria, passando a adotar novas praticas de ensino, sobretudo, investindo
nas habilidades: analises interpretacSes e aplicagdes em situagdes praticas”.
Neste sentido, ensinar Geografia vai além da transmissao de informacao, de
ministrar conteudos desconectados, é articular o conhecimento geografico
na perspectiva de conexao entre a dimensao fisica e humana, superando as
dicotomias, utilizando a linguagem cartografica para valorizar a Geografia
escolar, com o objetivo de compreender e relacionar os fenémenos abot-
dados (CASTELLAR, 2000: 48).

Por outro lado, nas analises de Juque, Ortega & Cubero (1998) no
construtivismo nao encontramos explicacdao para tudo o que ocorre, nem
no mundo, nem na escola, trata-se de uma perspectiva epistemologica a
partir da qual se tenta explicar o desenvolvimento humano, ajudando a
compreender os processos de aprendizagem e as praticas sociais formais
e informais.

Ja a teoria sécio-construtivista tem Vygotsky como grande referéncia,

21



Laboratério de Ensino em Geografia

Educando

O aluno ¢ o sujeito
ativo de seu pro-
cesso de formagao
e de desenvolvi-
mento intelectual,
afetivo e social;
o professor tem o
papel de mediador
do processo de for-
macdo do aluno; a
mediagdo propria
do trabalho do pro-
fessor € propiciar a
inter-relacdo entre
sujeito (aluno) e o
objeto de seu con-
hecimento (conteu-
do escolar); nessa
mediagdo, o saber
do aluno ¢ uma di-
mensdo importante
do seu processo
de conhecimento
(processo de ensi-
no-aprendizagem)
(CAVALCANTTI,
2005).
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além de inimeros seguidores que a exploraram e aprofundaram. Essa teoria
tem sido referéncia para as praticas educativas na geografia.

Nessa teoria, o ensino escolar nao deve ser identificado como desen-
volvimento, mas sua realizacao eficaz resulta no desenvolvimento intelectual
do aluno. Para Cavalcanti (2002) essa teoria reconhece o ensino como uma
intervengao intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno,
buscando sua relagdo consciente e ativa com os objetos de conhecimento,
tendo como objetivo a construcao do conhecimento pelo aluno. Sendo assim,
o aluno deve ser sujeito do processo, em atividade diante do meio externo,
que deve ser inserido no processo como objeto do conhecimento.

Segundo Cavalcanti (2006) no ambito da educacido e do ensino, num
mundo globalizado, o conjunto de experiéncias tem aumentado a discussao
sobre uma orienta¢ao do espago escolar considerando o interculturalismo.
Um principio politico-pedagdgico que defende uma pratica na escola e na
sala de aula voltada para a formacao de cidaddos democraticos, ligada ao
exercicio dos direitos e a idéia de igualdade e de vivéncia com as diferencas,
de respeito as identidades culturais, de garantida do dialogo, como também
dos confrontos entre elas.

Num contexto social, democratico e igualitario, ¢ fundamental enfren-
tar as desigualdades da sociedade brasileira, para caminhar em direg¢ao a
construcao da cidadania, considerando, na visio de Paulo Freire (1987), que
somente uma educagao libertadora e humanistica contribuira de forma sig-
nificativa para que o individuo reconheca seus direitos e deveres na sociedade.

A escola, elaborada a partir do paradigma da modernidade e estabelecida
segundo as necessidades de um mundo industrializado, ja vem sendo ques-
tionada ha algum tempo. A Geografia, como disciplina inserida nesse modelo,
nao fica imune aos questionamentos. A partir da necessidade de novas mu-
dancas de uma nova escola, de uma nova Geografia, Carvalho (1998) faz
um questionamento pertinente: Que caminho tomou o ensino da geografia?

Para analisar esse tema e refletir sobre o ensino de geografia, Cavalcanti
(2005) partiu de alguns pressupostos, tais como: a relacdo cognitiva de
criangas, jovens e adultos com o mundo, onde percebeu que o raciocinio
espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimensao
espacial, conferindo relevancia ao ensino de Geografia na escola; os alunos
dispoem de conhecimentos geograficos oriundos de sua relagao direta e
cotidiana com o espago vivido; o desenvolvimento de um raciocinio espacial
conceitual pelos alunos depende, também de uma relagido intersubjetiva
no contexto escolar. E importante abordar que essas e outras orientacdes
metodolégicas sdao frutos da visdo sécio-construtivista do ensino, levando
em consideragao a constru¢ao de conhecimentos pelo educando.

Para Cavalcanti (2005) ao ensinarem Geografia, os professores, devem
trabalhar na perspectiva de construcdo de conceitos, categorias e teorias,
a partir dos quais constréi seu discurso, também chamado de linguagem
geografica. Assim, ¢ importante uma relacao entre cotidiano, mediagao
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pedagogica e formacdo de conceitos no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem, a partir da geografia do dia a dia dos alunos de
forma que a dimensao do espaco vivido esteja conectada com a dimensao
da Geografia cientifica.

A aprendizagem geografica requer a formacao de conceitos geograficos,
sendo necessario que o ensino se volte para a apropriacao de significados
geograficos, processo que ocorre na negociagao de significados resultante
da relacao ensino/aprendizagem.

A formaciao de conceitos geograficos cientificos (espago geografico,
lugar, paisagem, territorio, regido e redes geograficas) nao ¢ nada facil. Assim,
partindo da teoria sdcio-construtivista, inserindo o aluno como sujeito ativo
nesse processo de ensino/aprendizagerm poder-se-a facilitar tal construcio.

Outrossim, além da importancia dos temas estudados na Geografia,
¢ preciso que o professor va além da apresentacdo dos fatos, ou seja, nao
basta apresentar os conteidos geograficos, para que o aluno assimile, mas
sobretudo, trabalhar com os conteudos realizando tratamento didatico,
transformando-o em ferramenta simbolica do pensamento.

CONCLUSAO

O processo de ensino/aprendizagem no contexto atual tem sido um
desafio para os professores. Neste contexto, torna-se fundamental rever a
didatica e os procedimentos metodolégicos até entio adotados. E importante
que esses profissionais tenham a preocupagao de contribuir para desenvolver
a capacidade, tanto nele como no aluno, de pensar, refletir, criticar e criar.

No contexto da Geografia escolar, a leitura do lugar de vivéncia estd
diretamente ligada aos conceitos que estruturam o conhecimento geografico,
como o de espago geografico, lugar, territorio, paisagem, regiao, ambiente,
natureza, espaco e tempo, redes geograficas, paisagem, entre outros ne-
cessarios. Assim, no sentido de dinamizar e tornar as aulas de Geografia
mais prazerosas e compreensiva para o aluno, é importante partir do espago
vivido do aluno, aproveitando prévio conhecimento que ele possui, numa
perspectiva sdcio-construtivista.
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RESUMO

No contexto da Geografia escolar as teorias construtivista e socio-
construtivista trouxeram vérias contribuicdes. E preciso que o professor
esteja preparado para entendé-las e aplica-las em sala de aula, partindo do
pressuposto da importancia de enfatizar o espago vivido do aluno, de forma
que o mesmo possa entender as relacdes local/global.

ATIVIDADES

A partir da leitura do texto responda:

1. Quais as principais vantagens e desvantagens das teorias estudas para o
ensino da Geografia escolar?

2. Partindo da analise tedrica, é possivel aplicar as teorias construtivista e
socio-construtivista em sala de aula para o ensino basico da Geografia?
Justifique sua resposta.

COMENTARIO SOBRE AS ATIVIDADES

As questoes estdo voltadas para o exercicio mental que vocé precisa
fazer sobre a pratica docente, a partir das teorias apresentadas.

AUTOAVALIACAO

Releia o texto, e faca uma reflexdo sobre a necessidade de trabalhar a
pratica docente a partir das teorias apresentadas.
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