Aula

AFORMAGAODE
PROFESSORES DE LINGUAS

METAS

Refletir sobre a formacéo do professor de linguas a luz da literatura existente e da legislagéo
oficial brasileira; e

configurar as bases para uma formagéo a luz das demandas atuais.

OBJETIVOS

Ao final desta aula, o aluno devera:

reconhecer os paradigmas de formacao de professores;

identificar o papel do professor a luz da legislagao oficial brasileira vigente;
descrever o perfil do graduado em Letras;

perceber a importancia das duas dimensdes formativas para o professor de linguas;
formacao linguistica e formacao didatico-pedagdgica.

PRE-REQUISITO

Ter realizados as ligbes anteriores.

(Fonte: http:/ /www.ihes.com)
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INTRODUCAO

Atualmente, nota-se um descompasso enorme entre as rapidas mu-
dancas que acontecem na sociedade e as estruturas basicas do ensino que
resistem em acompanha-las. A sociedade avanga, modifica-se, e o ensino
parece estagnar-se. Que tipo de professor precisa a escola de hoje? Como
estao sendo formados os professores de linguas? Que formagao precisam
ter os professores de linguas? Sobre esses temas vamos refletir nesta licao.

Vamos comegar nossa reflexido rastreando o que diz a Didatica Geral
sobre a formacio de professores.
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(Fonte: http://descultura.files.wordpress.com)
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PRINCIPAIS MODELOS DE FORMACAO
DE PROFESSORES

O problema da formagdo de professores como objeto de estudo
apresenta, hoje em dia, um terreno tio interessante quanto complexo.
O professor é posto e visto como a pedra angular a partir da qual se vao
construir as mudancas na educagao. Diante disso, nao se deve esquecer
que toda formacao de professor reflete uma ideologia mantida por um
determinado formador ou institui¢ao formadora. Essa ideologia vai refletir
na atuagdo do professor.

Nessa breve exposi¢ao vamos apresentar os principais paradigmas de
formacao de professores destacando o tipo de formacio recebida e, con-
sequentemente, o tipo de professor formado por cada modelo.

- Paradigma tradicional

- Paradigma tecnologico

- Paradigma humanista

- Paradigma cognitivo

- Paradigma sécio-reconstrutivista.

No paradigma tradicional a formagao esta apoiada por um curriculo
normativo, composto de matérias que separam a teoria da pratica. Nesse
modelo o professor é um especialista na técnica e arte de ensinar ja que o
ensino nada mais é do que um oficio. A formagao consiste em aprender
um modelo para depois ser aplicado na pratica que se torna fundamental
para a aquisicao desse ofi7cio. Trata-se, pois, de uma formac¢ao académica
enciclopédica cujo professor é um transmissor de conhecimento durante
a propria formacao.

No paradigma tecnolégico ha uma verdadeira obsessao pela eficacia
medivel ja que se centra nas condutas que podem ser medidas e esta fun-
damentado na teoria behaviorista. Prevalece na formacio o modelo de
competéncia, isto ¢, a formagao se concebe como aquisi¢ao de competéncias
para ensinar, que uma vez assimiladas e praticadas através de micro-aulas,
tornam-se garantidoras da autoridade e seguranga do professor. Este, por sua
vez, ¢ um executor de objetivos operacionais garantidores de rendimento.
Em outras palavras, o professor ¢ um técnico que executa o0 que 0s outros
programaram para ele fazer. A formacao técnica resume, pois, esse modelo
que forma um professor executor.

No paradigma humanista que se apdia na psicologia da percepcao, a
atencio se da ao desenvolvimento de si mesmo, compreendido como origem
de toda conduta. O que o individuo cria de si mesmo vai afetar-lhe durante
toda a vida. Nesse modelo, o formador deve ajudar o futuro professor a de-
senvolver um autoconceito positivo de si mesmo, isto é, a tomar consciéncia
de sua capacidade e potencialidades. Dito de outro modo, o formador tem que
ensinar ao futuro professor a ter confiang¢a em si mesmo a ponto de poder
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liberar sua personalidade e aprender a acreditar em suas potencialidades na
hora de servir de guia para os alunos. Trata-se, portanto, de uma formacao
humanista cujo professor é um facilitador do processo de aprendizagem.

No paradigma cognitivo a formacio se concebe como mediacio entre
instrucdo e aprendizagem, entre teoria e pratica. A aprendizagem deve pri-
mar sobre o ensino, isto ¢, a formacao deve operar uma mudanga passando
do modelo de ensino-aprendizagem para aprendizagem-ensino, sendo o
processo que deve ser levado em conta. Trata-se, pois, de uma formacao
reflexiva cujo professor ¢ um emancipador.

No paradigma social-reconstrutivista o fundamento esta na teoria
social da aprendizagem, concebendo a formagdo no sentido de equipe e
aprendizagem colaborativa. Em outras palavras, o professor deve aprender
a trabalhar em equipe e socializar suas atua¢oes. O professor ¢, portanto, um
gestor de aula que potencia intervengoes, ctia expectativas e gera um clima de
confianca. Como se centra na vida e no contexto, favorece a aprendizagem
a partir da experiéncia. O professor é um profissional autbnomo, critico
que reflete, atua, indaga, coopera, experimenta. Trata-se, portanto, de uma
formacao critica cujo professor é um transformador.

A FORMACAO DO PROFESSOR SEGUNDO
A NORMA OFICIAL BRASILEIRA

De maneira geral e de acordo com a LDB, compete aos professores:

- participar da elaboragao do projeto pedagogico da escola;

- elaborar e cumprir o plano de trabalho conforme essa proposta pedagogica;

- cuidar da aprendizagem dos alunos;

- estabelecer estratégias de recuperacio para os alunos, quando o rendimento

nao corresponder ao exigido;

- cumprir com as horas letivas estabelecidas no projeto pedagégico da escola;

- participar integralmente da fase de planejamento e da avaliacio;

- colaborar com as atividades de articulacao entre a escola e a comunidade.
Quanto a formacao do professor para atuar no ensino basico, a lei detet-

mina que seja realizada nos cursos de licenciatura oferecidos nas universidades

e nos institutos superiores de educa¢ao. No tocante a formacao para o ensino

superior, a lei, apesar de ndo exigir a pratica de ensino, propugna sua realiza-

¢ao nos cursos de pods-graduacao, principalmente, mestrados e doutorados.
Para orientar a formagao do professor para o ensino fundamental, o

Ministério da Educacio elabora o documento intitulado Referenciais para

Formagio de Professores, cujo objetivo, nas palavras do proprio ministro é

“apoiar as universidades e secretarias estaduais de educa¢io na desafiadora

tarefa de promover transformacOes efetivas nas praticas institucionais e

curriculares de formagao de professores”.
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Nesse documento, reconhece-se que a formagao do professor no Brasil
nao tem contribuido para o bom desenvolvimento dos alunos como pes-
soas, muito menos para que tenham éxito na aprendizagem e possam atuar
como cidaddos na sociedade. Além disso, reconhece que:

A funcio de professor é hoje uma profissao muito desvalorizada,
nao s6 pelos baixos salarios mas também pelo tratamento que o profes-
sor recebe, seja do poder publico, seja da sociedade de forma geral,
ainda muito pesa a concepc¢ao de que professor ¢ um mero técnico
e que ensinar é algo simples ou depende apenas de boa vontade e
treinamento. E preciso desencadear acdes que viabilizem condicées
de trabalho, carreiras e salario, desenvolvimento pessoal e profissional
(BRASIL, MEC, 1999:17).

Percebe-se, portanto, a necessidade de que a formagao seja concebida no
movimento de profissionalizacao do professor. Esta formacao deve incluir
em sua pratica uma melhor organizac¢do tanto por parte das instituicoes
formadoras como da metodologia, dos contetdos, da estrutura curricular, da
propria formagdo dos formadores. Além disso deve propiciar uma melhor
articulacdo entre a formagao inicial e continuada. Em resumo, a proposta
se orienta a partir dos seguintes pressupostos:

- o professor exerce uma atividade profissional de natureza publica que
tem dimensoes coletiva e pessoal o que implica tanto autonomia como
responsabilidade;

- o desenvolvimento profissional permanente ¢ uma necessidade intrinseca
na atuagdo do professor e, portanto, um direito de todos os professores;
- a atuagao do professor tem como principal dimensio a docéncia, porém
nao fica restrita a ela, devendo incluir a participa¢ao no projeto educacional
e curricular da escola, a produgao do conhecimento pedagogico e a partici-
pacao na comunidade. Todas essas atividades devem compor a formagao;
- o trabalho do professor deve ter como objetivo o desenvolvimento dos
alunos, como pessoas em todas suas capacidades e nao apenas a transmissao
de conhecimentos. Isso implica uma atuagao profissional nao simplesmente
técnica, mas também intelectual, politica e humana;

- 0 compromisso com o sucesso das aprendizagens dos alunos demanda que
os professores considerem as diferencas culturais, sociais e pessoais e, sob ne-
nhuma hipétese, sirvam para reafirmar a causa da desigualdade ou da exclusao;
- 0 desenvolvimento de competéncias profissionais exige metodologias
baseadas na articulagao teoria e pratica, na resolucao de situagoes-problemas
e na reflexdo sobre a atuagao profissional;

- a organizacao e o funcionamento das institui¢des formadoras sao elementos
essenciais para o desenvolvimento da cultura profissional que se pretende
afirmar. Assim, a cooperagao entre as diferentes instituigoes contribui de
maneira decisiva;

- 0 estabelecimento de relacoes estreitas entre as instituicoes de formacao
profissional e os centros de ensino constitui um requisito importante para
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um processo de formacao de professores cimentado na pratica real;
- os projetos de desenvolvimento pessoal s serdo eficazes se estiverem
vinculados as condic¢oes de trabalho, avaliacao, carreira e salario.

A partir do exposto, nota-se claramente a presenca da tendéncia re-
flexiva como fundamento a formacao de professores, o que se faz mais
claro no seguinte fragmento do documento: “ao analisar os objetivos ¢
conteudos da formagao inicial, é preciso levar em conta as novas demandas
da atuacgao do professor, tanto em relacdo a fun¢ao social atribuida a escola
quanto a necessidade de formar um profissional reflexivo”.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUAS

As “Referéncias para a Formacao dos Professores” nao apresentam
nenhuma sugestao para a formagao do professor de linguas, nem materna
nem estrangeira. Contudo, nos “Parametros Curriculares de Linguas Es-
trangeiras para o Ensino Fundamental” (Brasil MEC 1998) se reconhece
o professor como elemento fundamental para levar a cabo uma proposta
que aponte para a mudanga. Dessa forma sugerem a formacao reflexiva
sobre a pratica, como se nota no fragmento:

“K preciso que se invista na formacao continuada de professores
que ja estdo na pratica da sala de aula como também daqueles que
estdao em formac¢io, de modo que posam compreender estes para-
metros para traduzi-los nas praticas de ensinar e aprender. Isso exige
essencialmente o envolvimento do professor na reflexdo sobre a sua
pratica em sala de aula”.

Ja vimos no item anterior que por exigéncia da LDB a formacao inicial
do professor de linguas se da nas diversas modalidades de licenciaturas
em Letras: Portugués, Portugués-Inglés, Portugués-Frances, Portugués-
Espanhol, Inglés, Francés Espanhol.

As dificuldades enfrentadas nessas licenciaturas sao de varias origens,
embora relacionadas entre elas, e ndo sdo especificas das licenciaturas em
Letras, mas comuns as demais areas. A nova proposta das Diretrizes Cut-
riculares de Letras (Brasil, MEC 1997) reconhece a centralizacao da educagao
brasileira como também uma série de problemas decorrentes do bizantismo
estrutural vigente que alicer¢a os curriculos dessas licenciaturas, entre os
quais se destacam os seguintes:

- nimero minimo e maximo de créditos a serem cumpridos em cada curso;
- limite da oferta a uma determinada faixa horaria;

- imite a um determinado curso;

- limite do numero de vagas por matéria;

- exigéncia de pré-requisitos;

- falta de articulagdao no programa de uma mesma disciplina dada por pro-
fessores diferentes;

- frequéncia obrigatoria.
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Considerando o abrangente campo profissional do graduado em
Letras, seu perfil, ao terminar o curso, se define através de competéncia e
habilidades das quais destacamos as seguintes:

- compreender, avaliar e produzir textos de tipos variados em sua estrutura,
organizacao e significado;

- produzir e ler competentemente enunciados em diferentes linguagens e
traduzir de umas para outras;

- descrever e justificar as peculiaridades fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais,
sintaticas e semanticas do portugués do Brasil, destacando as variages
regionais e socioletais, assim como as especificidades da norma padrio;

- apreender criticamente as obras literarias ndo somente através de uma
interpretacao derivada do contato direto com elas mas também da mediacao
de obras criticas e da teoria literaria;

- estabelecer e discutir as relagoes entre os textos literarios e outros tipos
de discurso inseridos nos contextos onde sao produzidos;

- relacionar o texto literario aos problemas e concep¢oes dominantes na
cultura do periodo em que foi escrito, assim como aos problemas e con-
cepcOes contemporaneas;

- interpretar adequadamente textos de diferentes géneros e registros
lingtifsticos e explicar os processos ou argumentos utilizados para justificar
essa interpretagao;

- pesquisar e articular informacoes linguisticas, literarias e culturais.

Apesar de propor uma reforma profunda para a estrutura curricular da
area de Letras, na qual a experiéncia didatica sera expandida para além das
quatro paredes, as premissas aqui apresentadas revelam uma preocupacio
em formar professores de linguas muito mais que professores de linguas.
Entendamos esse trocadilho com a seguinte questdo: quem queremos
realmente formar? Linguistas, filblogos, escritores, criticos literarios, ou
professores de linguas?

COMO DEVERIA SER A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUAS

Todo professor de linguas deve ser linguista e didata ao mesmo tempo,
ja que foi preparado para considerar o conteudo desde as perspectivas
linguisticas e didaticas, adequa-lo as condi¢oes de ensino e aprendizagem,
tornando-o ensinavel e aprendivel.

Ja em 1975, uma edicao especial da revista Le Francais dans le Monde,
Francys Debyser afirmava que a formacao do professor de linguas s6 pode ser
chamada como tal se leva em conta trés fatores: a pessoa, os conhecimentos
e o saber fazer. O primeiro se refere-se a personalidade, atitudes e condutas
do professor; o segundo refere-se a competéncia do futuro professor sobre
o dominio da lingua; o terceiro, finalmente, se refere a pratica docente.

Graduado em
Letras

Professor para todos
os niveis; redator
e revisor de textos,
copidesque, editor,
secretariado execu-
tivo e bilingtie; ter-
mindlogo; tradutor
e intérprete; pes-
quisa.
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Observamos na pratica que nao ¢ facil trabalhar esses trés fatores. Nas
licenciaturas se costumam ignorar o primeiro e o terceiro, enquanto nos
programas de formagao continuada, quase sempre a preocupa¢ao recai
em oferecer receitas didaticas, isto ¢, na aplicagio de um método, ja que se
centram no terceiro fator e pouco tem em conta o primeiro e o segundo.

Dissemos em licoes antetiores que o discurso atual gira em torno da na-
tureza da lingua e de seu ensino-aprendizagem. E, portanto, a partir de perguntas
tais como o que ¢ uma lingua e o que é aprender uma lingua que se desprendem
os objetivos da aprendizagem, como também os meios para alcanca-los, isto
¢, 0 ensino. A formacao do professor, portanto, deve ter isso em conta. Outra
questao nao menos interessante € saber o que ¢ ser um bom professor de lin-
guas, ¢ a partir daf definir que conhecimentos e que competéncias ele deve ter.

De tudo isso se deduz que o ensino-aprendizagem de linguas nao pode
ficar a mercé de modelos gramaticais e tampouco levar em conta somente
a dimensao linguistica. Nao basta apenas saber a lingua e ter uma formacao
linguistica (ou falar uma lingua) para ser capaz de ensina-la. A teoria da
educacio, as teorias psicologicas de aprendizagem apontam muitos fatores
que intervém no processo de ensino-aprendizagem e que, muitas vezes, 1o
sao considerados em conta pelo paradigma linguistico.

Nesse sentido, veja o que dizem os PCN + (2002:55) ao referir-se aos
objetivos gerais do ensino de lingua materna.

(...) o ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno
seu potencial critico, sua percepcao das multiplas possibilidades
de expressao lingiifstica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memoriza¢ado mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
e determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncia que possam ser
mobilizados nas inumeras situagdes do uso da lingua com que se
depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.

Nas palavras dos professores Clécio Bunzen e Marcia Mendonga,
com os quais concordamos, para alcancar esses objetivos, é necessario
um professor apto a mediar as situacoes de leitura e escrita, com objetivos
pedagbgicos claros e definidos.

Formagao lingtifstica e formagao didatica, o casamento dessas duas orien-
tacOes deve cimentar qualquer proposta pedagogica para o ensino de linguas,
tendo em conta o desenvolvimento da competéncia comunicativa ja que ¢é
a melhora do uso lingiiistico e comunicativo dos alunos o principal objetivo
do ensino de qualquer lingua. Trata-se de ajudar os alunos a saberem fazer
coisas com palavras. Sendo assim, consideramos o professor de linguas como
um lingtiista educador cujo perfil reclama uma dupla dimensao formativa:
conhecimentos e dominio sobre a linguagem; conhecimentos e dominio sobre
a teoria e pratica educativa e capacidade de analise sobre a praxis.
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CONCLUSAO

A formacao do professor deve ser concebida levando em conta as
finalidades e metas que devem ser alcangadas. Se quisermos um professor
de linguas reflexivo, este tem que ser preparado desde a formagao inicial
para refletir a partir de seu contexto e pratica docente. Se quisermos um
professor que leve a cabo o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
este tem que ser preparado dentro das condi¢Ses adequadas para tal. Usar a
lingua de forma comunicativa exige que o docente tenha aprendido a usa-la
nessas condi¢oes e, ademais, seja capaz de gerar atividades de comunicacao
na aula e motivar a compreensao e o uso da mesma pelos alunos.

RESUMO

- No primeiro ponto desta ligao, vimos os paradigmas de formagio de
professores ao longo da histéria da educagio: paradigma tradicional, para-
digma tecnolégico, paradigma humanista, paradigma cognitivo e paradigma
sOcio-reconstrutivista.

- No segundo ponto, expusemos brevemente a formac¢ao do professor
a luz da legislacao brasileira na qual se notou a tendéncia reflexiva como
fundamento da formacao de professores, apoiando-se, portanto, nos dois
ultimos paradigmas de formagao.

- No terceiro ponto, abordamos a formagao do professor de linguas a partir
das diretrizes curriculares de Letras na qual se nota a preponderancia da
formacao linguistica sobre a didatico-pedagdgica.

- No ultimo ponto, enfocamos caminhos para a formagao de professores
de linguas nos quais se defendem tanto a formacao linguistica quanto a
formacao didatica, tendo em vista o desenvolvimento da competéncia co-
municativa. Se quisermos um professor que a desenvolva em seus alunos,
ele tem que ser preparado dentro das condi¢oes adequadas para levar a
cabo uma proposta semelhante
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ATIVIDADES

Temas para debate

1. Formagao Linguistica/Formacao Didatica para o professor de Lingua
Portuguesa. Qual desses niveis de formacao vocé considera mais impoz-
tante? Por qué?

2. Caracterize o tipo de formagao e o tipo de professor de acordo com a
formacao que vocé esta recebendo na sua licenciatura em Letras.

3. Voce acha igual ensinar lingua no ensino médio e fundamental? Justifique.
4. Quais as relacoes e diferencas entre ensinar uma LM e uma LE? Em con-
sequencia, qual deveria ser a formagdo do professor para uma e para outra?
5. Voceé acha que as licenciaturas em Letras estio formando os professores
de linguas para a demanda atual? Justifique.

Temas para aprofundar

1. Entreviste um professor de LM ou LE de sua comunidade. Analise
as respostas desse professor a luz do discutido nesta licao, elabore suas
conclusdes e apresente-as para discussao no proximo encontro presencial.
Elabore as questoes em torno das seguintes sugestoes:

- Formagao: Especifique:

- contribui¢do da formacao recebida para a atuagao didatica;

- pontos negativos e positivos da formacao inicial recebida.

- como se define como professor;

- participagdo da elaboragiao do Projeto Pedagogico da Escola;

- participa¢ao da selecdo do livro/material didatico;

- livro didatico utilizado;

- receptividade dos alunos com relacdo ao livro didatico;

- receptividade dos alunos com relacdo ao ensino da lingua materna;
- como os alunos sao avaliados?;

- utilizagdo de uma metodologia especifica;

- necessidades na escola para um bom funcionamento do ensino da
lingua materna.

2. Com base nas discussbes sobre concepgao de lingua(gem) e sua relagao
com os objetivos de ensino de producio de texto, discuta o posiciona-
mento de dois professores do ensino médio sobre o ensino de lingua
materna (extraidos do livro portugués no ensino médio e formacao do
professor, p 160, aqui citado).
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Professor A

Professor B

Eu sempre digo pra meus alunos:
“a gente s6 aprende escrever escre-
vendo! Eu sou professora de lingua
portuguesa, nao vou dizer para
voceé como ¢ que escreve” eu dou
os pontos da redagdo, entendeu?
E digo pra eles. Mas eu ndo posso
chegar, entrar na sua cabega e dizer
como ¢ que voceé val escrever. Entao
vocé s6 tem que saber escrever,
escrevendo. E como ¢é que vocé vai
escrever. Vocé tem que ler! Por que
vocé lendo... vocé lendo, vai ter o
quér Voce vai conversar bem, vocé
vai se comunicar bem, vocé vai fazer
de tudo bem!

Ja, ja se falou que mais importante
do que contetdo é o aluno aprender
a escrevet, a se expressar oralmente.
No entanto, o vestibular esta af a
cobrar ainda conteidos gramaticais,
conteudos, inclusive, que muitas
vezes, os alunos nao utilizam no
seu dia-a-dia, mas que sao cobrados
no vestibular. Entao, como ¢ que a
gente pode deixar de dar determina-
dos conteudos,se mais adiante vao
ser cobrados: em qualquer concurso
é... em qualquer concurso. E preciso
que realmente se reveja uma série de
coisas para poder exigir do professor
mudancas na sala.
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