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1. HISTORIA DA EDUCACAO A DISTANCIA

TEXTO BASICO:

ATENCAO!

Leia o texto acompanhando a trajetéria da Educagao a Distancia desde

suas origens até os dias atuais.

EDUCACAO A DISTANCIA:
UM PANORAMA

Florisvaldo Silva Rocha

ITINERARIOS DA EDUCACAO
NAO PRESENCIAL

Qualquer discussio sobre educagdo precisa considerar o fato de ela

estar ligada a dimensao espago-temporal dos povos e, portanto, intimam-

ente envolvida com as suas culturas. A educa¢ao, como afirma Sanvisens,
¢ “um fato humano, social, cultural e comunicativo” (SANVISENS apud
PRETI, 2000, p.18). Considera-se, neste caso, que a educac¢ao ¢ desenvolvida
a partir de formas especificas que o homem tem de ver, traduzir, produzir
e reproduzir o mundo a sua volta, junto com os outros sujeitos e através

da comunicacao.

O espaco ¢ o tempo de educar, as formas e os conteudos especificos,
entre outros aspectos relevantes do processo sio definidos com base na

Escola catedral, iluminura italiana (Biblioteca Anggélica, Roma)
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momentos/
modelos/images/index2.jpg
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Cultura. Se na Antiguidade detectamos
a figura do pedagogo inserida numa
educacao com caracteristicas para se
viver a polis ou a guerra, na Idade Média
encontramos 0s monastérios como cen-
tros de uma educacio desenvolvida no
sentido de um pensamento dogmatico
e obviamente, reprodutivista do ideario
da Igreja como institui¢ao de poder. Em
ambos os casos, a educacao foi definida
pelas relagoes culturais de tempo, espago
e poder.

Na Modernidade, por sua vez, com
o pensamento cientifico triunfando so-
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bre o dogmatico, a educagao foi, aos poucos, assumindo novos aspectos e
novas fung¢des cada vez mais distantes dos objetivos da Igreja e cada vez
mais voltados aos interesses da Ciéncia. Saber ler e escrever, por exemplo,
exigéncia dispensavel a grande maioria das pessoas na educa¢ao das Idades
Antiga e Média, passou a ser ferramenta indispensavel para se poder tra-
duzit/produzit/reproduzir o que as experimentacoes e as pesquisas faziam
nascer com a Modernidade, fundada numa racionalidade cartesiana.

Assumindo caracterfsticas proprias a objetivagao da Ciéncia como
pensamento corrente, a educagio tal qual escolarizacio tornou-se uma
necessidade da populagdo e passou a ser uma condi¢ao importante para
tazer valer a igualdade social. Tanto que, desde o inicio da Modernidade, os
parlamentos - e os patlamentares - tém-na elencado como uma das principais
metas de qualquer regime e/ou governos, procurando discutir sempre em
favor da ampliagao do seu acesso e da melhoria da sua qualidade, mesmo
que, em muitos casos, nao se consiga por em pratica. Porém, toda esta
transformacao, séculos a fio, ainda nao havia alterado a relacdao presencial
entre professor e alunos, mantendo ambos nos mesmos espaco e tempo
de ensinar e aprender.

Em todo o mundo, a crescente demanda por escolarizagio nos ulti-
mos dois séculos, e principalmente na segunda metade do séc. XX, diante
de condi¢oes que dificultam ou impedem a relagao presencial (condi¢des
geograficas adversas, relacionadas a baixa densidade demografica ou outro
fator que dificulte o acesso aos espacos de ensino), fizeram com que, aos
poucos, a EaD (Educacao a Distancia) fosse assumida, também, como uma
modalidade de ensinar e de aprender, como meio de educag¢io. Tudo isso, é
claro, fundamentado na idéia de que o homem pode aprender através dos
meios de comunicag¢ao disponiveis nas estruturas sociais, revolucionando,
assim, a relagdo espaco/tempo entre professores e alunos. “O caminho
para a EaD, entdo, estava aberto quando os primeiros homens comegaram
a aprender diretamente do texto escrito e nao diretamente do professor”
(BORDENAVE, 1987, p.14). Pode-se afirmar, seguramente, que a inven-
¢do da impressa por Gutenberg, em 1453, contribuiu bastante para essa
percepgao.

PRIMEIRAS REFERENCIAS

Foram encontradas referéncias 2 EaD no século XVIII, em Boston,
e no infcio do século XIX, na Suécia e na Inglaterra, mas as primeiras agoes
institucionalizadas de EaD foram registradas a partir da segunda metade
do século XIX.

Em 1856, em Berlim, por iniciativa de Chatles Toussaint e Gustav
Langenscheidt, foi criada a primeira escola de linguas por correspondéncia.
Posteriormente, em 1873, em Boston, Anna Eliot Ticknor fundou a Society
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to Encourage Study at Home. Em 1891, Thomas J. Foster, em Scarnton,
(Pennsylvania), iniciou, com um curso sobre medidas de seguranca no tra-
balho de mineragao, o International Correspondence Institute. (SARAIVA,
1996, p.18)

A evolugio dos meios de comunicagdo permitiu o surgimento do ensino nio-presencial.

No fim do século XIX, muitas outras experiéncias foram registradas
nos Estados Unidos, na Universidade de Wisconsin, em 1891, também em
Chicago, em 1892, e nos anos de 1894 e 1895, em Oxford, e na Suécia, foi
fundado o famoso Instituto Hermod, em 1898.

No século XX, observa-se a continuagao desse processo de expansao
de EaD pelo mundo, potencializado pelo desenvolvimento e aperfeicoa-
mento dos servigos postais (correspondéncia, correio terrestre e aéreo,
telégrafo, fax e hoje telefonia e correio eletronico), gragas a agilizagdo dos
meios de transporte e o crescente desenvolvimento tecnoloégico no campo
da comunicacio e da informacio. Tudo isso foi decisivo nos destinos da
EaD no mundo e particularmente nos paises subdesenvolvidos ou em de-
senvolvimento, como o Brasil, promovendo seu crescimento quantitativo
a priori e qualitativo a posteriori, como aponta Saraiva,

Observa-se um notavel crescimento quantitativo. Aumenta o nimero de
paises, de institui¢oes, de cursos, de alunos, de estudos. Em segundo lugar,
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ha uma significativa alteracao qualitativa: novas metodologias e técnicas sao
incorporadas, novos e mais complexos cursos sio desenvolvidos, novos
horizontes abrem-se para a utiliza¢ao da educagao a distancia.

Hoje, como base de uma nova ordem mundial, tem-se um processo
de globalizacao articulado num contexto politico neoliberal, no qual o que
mais importa é a competitividade, a qualidade total, o gerenciamento eficaz
e eficiente dos recursos visando ao aumento da produtividade. Neste con-
texto, a educagio tem sido chamada a dar respostas aos grandes desafios que
enfrentamos e a EaD, em raziao de uma maior sistematizacao, em funcao do
aperfeicoamento dos processos de comunicag¢ao social (escrita, imprensa,
cinema, radio, televisao, video, computador, internet, etc.) e, pelo carater
de inovagao e avanc¢o tecnologico, encontra ai o ambiente favoravel a sua
proliferacao, sendo considerada por muitos uma grande aliada do sistema
de ensino e aprendizagem. Diz Preti,

A educagao a distancia, por sua flexibilidade e economia de escala,
tem sido chamada para dar uma resposta aos desafios politico-social,
econdmico, pedagogico e tecnologico, postos a sociedade com a
implanta¢do do programa neoliberal, a globalizagdo da economia
e a introdugdo das novas tecnologias no sistema produtivo e de
comunicagao. (2000, p.17).

Com um modelo escolar em crise, principalmente a escola publica, aju-
dando a complementar um ambiente propicio a consolida¢ao da EaD como
modalidade de ensino, as resisténcias e os preconceitos a esta modalidade
vem sucumbindo. Isso, talvez, porque a necessidade da presencialidade do
professor e do aluno num mesmo lugar, sendo aquele o tnico agente edu-
cadort, “[...] vem do tempo em que a palavra, o gesto e o desenho eram os
unicos meios de comunicagao disponiveis” (BORDENAVE, 1987, p.13).

Para se ter uma idéia, na América Latina, segundo estudos realizados
pelo professor de Teoria e Politica Educacional e pesquisador da Pennsylva-
nia State University, Henry C. Johnson, nos anos 60 e 70 do século XX, as
redes locais de EaD aos poucos se expandiram e lentamente se integraram
umas as outras. No final dos anos 80, as mudangas mais significativas ocor-
reram, ampliando a nog¢ao de ensino e, com isso, os niveis e as aplicagoes
da EaD. Diz Johnson,

[...] enquanto em décadas anteriores a educag¢ao a distancia significava
sobretudo uma copia do papel da universidade tradicional, ela agora
funciona numa grande extensdo de niveis e aplicagcdes e serve a um
grande nimero de agéncias: treinamento técnico no comércio e nas
profissdes, servicos diretos para empreendimentos comerciais e
6rgaos governamentais, e melhoria qualitativa muito além do simples
desenvolvimento de habilidade nas profissoes.(1996, p. 101).
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O crescente uso, pela humanidade, do texto escrito, aliado a expansao
dos sistemas de entrega de correspondéncias em todo o mundo, propi-
ciaram a ruptura da presencialidade, que ganha forca e se consolida com o
aparecimento de outros meios de comunica¢ao como o radio, a televisao
e o computador.

A EAD NO BRASIL

Naio existem registros precisos da implantacao da EaD no Brasil, no
entanto, o professor Joao Roberto Moreira Alves (2003) aponta que, em
1891, o Jornal do Brasil, em sua primeira edi¢do, registrou “[...| na se¢ao de
classificados, anincio oferecendo profissionaliza¢ao por correspondéncia
(datilografo)”. Alves aponta, também, a implantagdo de ‘Escolas Inter-
nacionais’ em 1904, “[...] representando organizacdes norte-americanas”.
Embora esses registros tenham sido feitos, eles nao representam o marco
inicial de EaD no Brasil. Na verdade, coube ao radio esse papel.

O marco inicial de EaD no Brasil é considerado a criacao,
em 20 de abril de 1923, por Edgard Roquette-Pinto e Henry
Morize, cientistas e pesquisadores da Academia Brasileira de
Cieéncias, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e, com ela, a
implanta¢ao de um plano sistematico de utiliza¢ao educacio-
nal. Levar educacao e cultura a todos os lares brasileiros eram
os objetivos. A programacao, portanto, aponta Assumpg¢ao

(1994),

e b, 7

[...] “espelhava-se” totalmente na educagao escolarizada, quando
transmitia licGes, palestras, aulas de Portugués, Literaturas Francesa
e Inglesa, Historia do Brasil, Geografias Naturais, Fisica, Quimica
e cursos praticos sobre Radio, Telegrafia, Telefonia e pratica de
Silvicultura. [...] Além desses conhecimentos, as emissoras difundiam
concertos, espetaculos teatrais, temporadas liricas, programas infantis
como Quarto de Hora de Tia Beatriz pela Radio Sociedade do Rio de
Janeiro e Hora Infantil pela Rddio Guanabara, conselhos de higiene,
radiodrama e noticiatios.

Essa iniciativa de criagao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro nao
representou, porém, o marco inicial das transmissoes de radio no Brasil.
Oficialmente, ¢ considerado o discurso do entdo Presidente da Republica
Epitacio Pessoa, no dia 7 de setembro de 1922, nas comemora¢oes do
Centenario da Independéncia, como a primeira transmissao radiofonica
brasileira, embora as primeiras transmissoes datem de 1919, com Oscar
Moreira Pinto fundando a Radio Clube de Pernambuco, em cariter ex-
perimental, no Recife.
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1. EAD E O RADIO

Por ser, hoje, de baixo custo, o radio propicia facil acesso. Também,
por ser disponibilizado ao consumo, hoje, com fonte
alternativa de energia — bateria — nao dependendo de
fiagdes e tomadas e podendo ser facilmente transportado,
o radio possibilita audiéncia em qualquer lugar, seja em
casa ou no trabalho, tanto no campo quanto na cidade.
Estas caractetisticas tornaram esse meio da comunicacao
eficiente para se levar mensagens a longas distancias.
Tudo isto permitiu que esse medium fosse incorporado

educacional brasileiro. As propostas dos escolanovistas, Radio antigo
as quais apontavam para a superacao do intelectualismo
enciclopédico da pedagogia tradicional, pregando o
acesso de todos a educagao e, portanto, a extingao do analfabetismo, fun-
damentam e fortalecem as timidas iniciativas da nascente radio educativa,
respaldando o seu uso como meio de acesso ao ensino na educagao brasileira.

O contexto do aparecimento do radio e seus fins educativos no Brasil
encontram-se respaldados na transformagao do sistema educacional brasileiro.
A escola, como bem percebeu o escolanovista Fernando de Azevedo,

[...] deveria utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel,
todos os recursos formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema
e o radio, com que a ciéncia, multiplicando-lhe a eficicia, acudiu a
obra de educacio e cultura e que assumiam em face das condi¢Ges
geograficas e da extensio territorial do pafs, uma importancia capital
(AZEVEDO apud DANGELO, 1994, p.23).

Nesse espirito, o proprio Roquette-Pinto propoe, em 1933, a criagao
de uma Comissao de Radio Educativa que tratasse de fazer da radio difusao
uma forma de democratizagao de conhecimento, fazendo chegar a popu-
lacao conhecimentos de seus interesses.

As primeiras atividades dessa comissao foram: a transmissao do programa
Quarto de Hora, veiculado diariamente das 18h45min as 19 horas pelas emis-
soras filiadas do Rio de Janeiro, em que se divulgavam palestras sobre Psicologia,
Direito, Artes, Higiene, Geografia, Historia, Lingua Patria e Estrangeira.

[...] Aliou-se também a essa comissao o Departamento de Educagao
Municipal do Rio de Janeiro, que em 31 de dezembro de 1933, em
carater experimental e sob a responsabilidade de Roquette-Pinto,
criou a estacao da Radio Escola Municipal do Distrito Federal.
A inauguragiao dessa radio ocorreu em 6 de janeiro de 1934.

(ASSUMPGAO, 1994)

http://www.cultura.sp.gov.br/StaticFiles/SEC/
ArquivosComuns/historia_radio_interna.jpg
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CURIOSIDADE

Nos primeiros anos que seguem sua criagdo, o radio era um movel,
geralmente grande, sua bateria era pesada e seu transporte era
demasiado dificil.

Dentre todos os projetos de educacdo pelo radio, desse periodo, é im-
portante destacar o projeto das Radio-Escolas. Criado por Anisio Teixeira,
em 1933, no Rio de Janeiro em 1933, como um dos mais importantes da
época, transmitia, através da recém criada Radio Escola Municipal do Dis-
trito Federal, praticamente todos os cursos do ensino fundamental e médio.

Embora o crescimento do nimero de emissoras no pais, indicasse a
expansao e a aceitagao do meio, em 19306, por nao conseguir manter a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro sem a publicidade comercial, que apontava
como uma tendéncia, Roquette-Pinto viu-se obrigado a doa-la ao entdo
Ministério da Educagio e Sadde. O MES assumiu a radio com o compro-
misso de manter uma programacao dirigida a educagao e a cultura, passando
a chamar-se Radio do Ministério da Educacao e Cultura (Radio MEC). A
histéria do radio brasileiro, portanto, ja se inicia numa perspectiva educativa.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a reestruturacao dos paises se fazia
necessaria e a demanda por educagdo cresceu em varios paises do mundo,
inclusive no Brasil. No final dos anos 1950, surgiram mais iniciativas de EaD,
como a da Igreja Adventista, que lancou, em 1943, programas radiofonicos
através da Escola Radio-Postal “A Voz da Profecia”, com a finalidade de ofe-
recer aos ouvintes cursos biblicos por correspondéncia. O SENAC - Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial - iniciou, em 1946, suas atividades e
desenvolveu, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, a Universidade do Ar que,
em 1950, ja atingia 318 localidades e 80 alunos. Alves (2003) aponta que
“A Diocese de Natal, no Estado do Rio Grande do Norte, criou em 1959
algumas escolas radiofonicas, dando origem ao Movimento de Educagio
de Base (MEB)”, que foi um marco na EaD no Brasil.

Esta educacao radiofonica do MEB era de carater nio formal, pois
nao outorgava diplomas de escolaridade, mas se comprometia com uma
minima educacdo de base, incluindo, segundo Bordenave,

“|...] saber ler e escrever, contar e fazer calculos simples, plantar e tratar
de animais, cuidar da satde e ser um bom cidadao e um bom cristao”
(1987, p.16). Esta experiéncia se expande a outras dioceses do Rio
Grande do Norte, promovendo um movimento de tal envergadura
que, “No ano seguinte as diversas escolas radiofonicas tornam-se
um movimento nacional (o0 MEB) e, em 1961, um acordo entre o
Governo Federal e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil integra
a iniciativa na politica educacional oficial” (SANTOS, 1981, p.60).
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A experiéncia do MEB tomou como exemplo a da Radio Sutatenza,
na Colombia, iniciada em 1947, pelo paroco Joaquim Salcedo, que a partir

de uma experiéncia canadense, a da ‘radio-
forum’, utilizou um transmissor de baixa
frequéncia,

“[...] para levar instrugoes e nogoes
religiosas basicas aos agricultores
de sua zona” (BORDENAVE,
1987, p.15).

Ainda segundo Bordenave, “As experién-

cias da Radio Sutatenza e do MEB tiveram  padre José Joaquin Salcedo, fu

=l T

ndador da Radio Sutatenza,

tal GCCtCUSS(iO, num continente com tantas Primeira na América Latina a levar educagio a camponeses

. . .. .~ analfabetos.
necessidades educacionais insatisfeitas, que

http:/ /images.google.com.br/imgresrimgurl=http:/ /my.opera.

seu exemplo foi seguido em quase todos os com/eimecun/avatar.pl&imgrefurl=http://my.opera.com/

paises latino-americanos” (Ibidem, p.16). A

eimecunl/blog/index.dml/

EaD, pouco a pouco, apoiada no radio, principalmente, e também nos tex-
tos impressos, foi ganhando espaco junto a sociedade e se multiplicando.

2. EAD E OS IMPRESSOS

No final da década de 30 do século XX, a educacao
por correspondéncia se expande e ganha for¢a. Em outu-
bro 1939, o Instituto Monitor inicia as suas atividades de
educacio a distancia por correspondéncia, privilegiando
cursos técnicos. Comecando com o curso de eletronica,
logo depois se dedica ao ensino supletivo (fundamental
e médio) e, mais tarde, expande na dire¢ao da educagao
técnica-profissional nas areas de Contabilidade, Infor-
matica e Secretariado. Anos depois, em 1941, é fundado o
Instituto Universal Brasileiro, que também oferece cursos
por correspondéncia, privilegiando modalidades de ensino
supletivo e, segundo Saraiva, neste segmento,

Agricultoras latino-americanas acompan-
hando transmissao da Radio Educativa
http:/ /www.canalsolidari.org/web/fotos/
fotos_noticias/noticia_4695.jpg

“[...] pode ser considerado um dos primeiros em nosso pais” (1996,

p.20).

Esta modalidade caracteriza-se, geralmente, pelo envio e recebimento
de material instrucional por via postal. Bordenave aponta que,

Neste método, as licGes sao enviadas aos estudantes pelo correio,
junto com formularios de avaliagao do aprendido. O aluno estuda

a licao, preenche o formulario de auto-avaliagdo e o despacha para

45



Principios de Educacéao a Distancia

o centro docente. I.a , um professor corrige as provas e as devolve

aos estudantes com seus comentarios e sugestoes para recuperagao.
(1987, p.24).

Ha uma escassez de trabalhos sobre a historia da EaD
a partir dos impressos. Entretanto, o material impresso
¢ usado em larga escala em EaD. O anuario estatistico
de educagio a distancia aponta que o impresso é o meio
mais utilizado entre todos. Segundo ele, em 2004, 84% das
instituicoes o utilizou.

A conjuntura politico-econémica que se delineou
no Pés-Guerra, apoiada nos avangos das tecnologias de
informagao e comunicagao, apontaram, cada vez mais, na
direcao da EaD como alternativa economicamente viavel
as exigéncias sociais e pedagdgicas que se anunciavam.
Naquele contexto, radio e material impresso eram fre-
quentemente utilizados em conjunto e o surgimento da
televisao mais que ampliou as perspectivas da educacao
mediatizada.

Assis Chateaubriand
http://www.cinemabrasil.org.bt/fileserv/
tvinaugh.jpg

3. EAD E A TELEVISAO

No Brasil, desde 1950, a televisao, trazida pelas maos
do jornalista e empresario da comunicagao, o paraibano
Francisco de Assis Chateaubriand Bandeira de Melo, que
inaugura, em Sao Paulo, a TV Tupi canal 3, incorporou-
se a0 arsenal tecnologico de educacdo a distancia. Em
circuito fechado, aponta Niskier (1999),

“[...] a universidade de Santa Maria (RS) foi a pioneira em

i ' - 1958, com programas destinados aos alunos da Faculdade de
Uma das primeiras cameras da TV Tupi, nos Medicina” (p.162).
anos 50.
http://www.mofolandia.com.br/mofolan-

dia_nova/images/Vida_Alves/cameral.jpg Embora outras expetiéncias nesse nivel tivessem sido
desenvolvidas, poucos anos apos o inicio da experiéncia gaticha, em Sao
Paulo, no Rio de Janeiro e em Brasilia, a primeira TV educativa s6 entrou
no ar em 1967, em Pernambuco. Todas estas experiéncias em EaD corrobo-

raram para que fossem elaboradas as primeiras tentativas governamentais
de sistematizagao da educagdo a distancia, embora ela ja existisse entre nos
desde os primeiros anos do século XX.

Segundo Jambeiro (2001), dois fatores contribuiram para que o Brasil
tratasse com um enfoque mais sistematico a TV educativa:

Primeiro, houve uma ofensiva internacional, liderada pela Unesco, pres-
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sionando pelo uso da TV para atender necessidades educacionais nos paises
em desenvolvimento; e, segundo, como resultado do processo acelerado
de industrializacio, o pais necessitava de preparar mao-de-obra apropriada
rapidamente (p.122).

Em 1965, os trabalhos da comissao para Estudos e Planejamento da Ra-
diodifusao Educativa culminaram com a criacao do Prontel - Programa Nacional
de Teleducagio - em 1972, cujo objetivo era, segundo Grumbach (2002),

“[...] integrar, em ambito nacional, atividades didaticas e educativas
através do radio, da TV e de outros meios, de forma articulada com
a politica nacional de educacio”. E nesse sentido que em 1978, em
parceria com a TVE do Rio de Janeiro, ocorre o I Encontro Nacional
de Dirigentes e Assessores de TV Educativa, historicamente a
primeira tentativa de criar um Sistema Nacional para o atendimento
das caréncias educacionais e de operacionalizagao de uma rede de
transmissao de programas de carater educativo mediante a atuagao
integrada das emissoras de TV educativa.

Em 1967, foi criada, no Estado de Sao Paulo a Fundacao
Padre Anchieta que comecou, em 1969, a emitir sinais de TV
as populagdes faveladas e a diversos tipos de coletividades or-
ganizadas, municipais e estaduais, com programas educativos
também veiculados em rede nacional. O Estado do Maranhao,
também em 1969, comecou a emitir programas de televisao
em circuito fechado para alunos de 5* a 8” série do 1° grau.

No Ceara, na mesma época, a TVE também desenvolveu o TVE B rQSiL

programa TV Escola, que atendia a alunos no interior do

Estado, da 5* a 8* séries. Logomarca da TVE Brasil
O momento era prolifero e, no final dos anos 1960, Dt/ wwwmuseudatv.com.br/historia-
dasemissoras/figura_tve.jpg
teve-se,

“[...] com certeza absoluta, o maior projeto de uso de meios modernos
em educagao do Brasil” (ANDRADE, 1996, p. 117),

o Projeto Saci (Sistema Avancado de Comunica¢des Interdisciplinares).
Ele surge como resultado de pesquisas espaciais e do crescimento e expansao
do mercado das telecomunicagoes no mundo. Este projeto, apresentado
ao Governo Federal pelo Inpe (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais),
propunha o uso de satélite na educac¢ao. Segundo Santos (1981),

“[...] um satélite de alta poténcia dotado de 3 canais de TV. 152.000
televisores receberiam os sinais diretamente do engenho espacial,
enquanto 12 estagoes terrestres transmitiriam para os 48.000
aparelhos tradicionais” (p.90).
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Este inovador projeto estava voltado, antes de tudo, para a melhoria do en-
sino primario, entretanto, apresentou alguns objetivos extra-escolares, tais como:

1) para o ‘o desenvolvimento nacional’, através do uso do sistema
de TVE por satélite para apresentagao de campanhas concernentes
a realizacao de metas nacionais’; 2) para a ‘unidade nacional’, gracas
a ‘motiva¢do para estabilidade e mobilizagdo em épocas de crise,
desastre ou calamidade nacional’; 3) para ‘divertimento e cultura’,
através de ‘noticiarios, servicos publicos, acontecimentos esportivos
e apresentagoes artisticas nacionais’(Ibid. p.96).

Fruto de uma parcetia entre o Inpe, UFRN e a SEC/RN, o Experimento
Educacional do Rio Grande do Norte (EXERN), como ficou conhecido,
foi bastante ousado e inovador. No dizer de Andrade (1996),

O Inpe montou um projeto sofisticado. Treinou uma equipe
com profissionais de comunicagao social e educa¢iao; instalou
equipamentos para a producdo de programas de radio, televisio e
material impresso; desenvolveu equipamentos de recepgao de satélite;
testou formas alternativas de energia para alimentar receptores
em locais niao servidos por energia elétrica; usou fartamente o
computador e, como se nao bastasse, no bojo do projeto, organizou
um mestrado em Tecnologia Educacional por onde passaram
profissionais hoje espalhados por todo o pafs.(p.117).

Naio fossem pela postura do MEC de “[...] reprovacdo que fazia questao
de manifestar diante do Saci” (SANTOS, 1981, p.132-133), e também, e
principalmente, por questoes de corte de orgamento em momentos decisivos
da experiéncia, as quais “[...| impediam o planejamento e a producdo das
Missoes V e VI” (Ibid. p.157), e ainda por questoes burocraticas afetando
diretamente a logistica da experiéncia, ja que a ““[...] administragao potiguar
parecia nao reconhecer a urgéncia de certas iniciativas” (Ibid. p.168) e de-
morando muito para realizar o repasse de verbas destinadas a compra de
baterias e a renovacao da frota de veiculos, entre outros problemas de um
projeto dito pioneiro, o EXERN teria conseguido bem mais. Entretanto,
em 1975, o Inpe se retira do EXERN, que passa a ser desenvolvido pela
UFRN e pela SEC/RN e passa a set designado Sitern. Como saldo do
projeto Saci, tem-se:

[...] 35 minutos de comunicagao via satélite, em 1975; 1.241 programas
de radio e igual nimero para televisao; instalagao de recepgao em
510 escolas de 71 municipios do Rio Grande do Norte, das quais 10
receberam o sinal diretamente do satélite e cerca de 200 receberam
via estacdo de superficies, retransmitindo o sinal do satélite mais
proximo a elas. (SARAIVA, 1996, p.21)
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A partir desse periodo, pode-se claramente visualizar um aumento sig-
nificativo de projetos de educacio a distancia sendo implantados no Brasil.
Tanto através do radio, e dos impressos por correspondéncia quanto pela
novissima televisao, em ascensdao no Brasil, a EaD ampliava seu arsenal e
se encaminhava para a consolidagao.

No inicio da década de 70 do século XX, na Bahia, foi fundado o IRD-
EB (Instituto de Radiodifusio do Estado da Bahia) que até 1977 produziu
varios programas para alunos do pré-escolar, 1° e 2° graus. Vale destacar,
também nesse periodo, o Projeto Minerva, o mais duradouro programa de
radiodifusao educativa do Brasil, que surgiu em 1970, transmitido pela Radio
MEC, com apoio de material impresso e com o proposito de possibilitar
aos milhares de pessoas realizarem seus estudos basicos, impulsionados
pelo periodo de crescimento econémico, conhecido como “o milagre

brasileiro”. Esse era o pano de fundo e buscava preparar mao-de-obra
para o novo sentido de desenvolvimento do pafs.

A Politica Nacional de Educag¢io, segundo Niskier (1999), “[...] foi
estabelecida segundo as diretrizes do Conselho Federal de Cultura, com
dimensdes regional e nacional” (p.167). Uma de suas linhas de agao com
fins a atingir os objetivos era:

Desenvolver uma campanha de informagao e educagao, com a
utiliza¢do de todos os meios possiveis - televisao, radio, disco, cinema,
revista, jornal, folhetos — para a conscientiza¢ao maior dos nossos
bens culturais, a fim de valorizar suas expressoes legitimas em todos
os niveis da populacio. (ibid. p.167).

Com a extingao do Prontel em 1978, a SEAT — Secretaria de Aplica¢oes
Tecnolodgicas — absorveu toda a sua estrutura, mas logo depois foi extinta.
Em 1982, foi, entao, criado o Sistema Nacional de Radiodifusao Educativa
(SINRED), tornando-se o sucessor do Prontel.

Esta reorganizacao agilizou as atividades de EaD, muitos cursos foram
criados e cada vez mais os meios de comunicacao se somavam com a
finalidade de assegurar qualidade a estes programas. Vale destacar, nesse
petiodo, os cursos de aperfeicoamento de recursos humanos oferecidos
pela ABT — Associacgao Brasileira de Tecnologia Educacional — pelos quais
ja haviam passado, até 1995,

“[...] cerca de 30 mil pessoas” (SARAIVA, 1996, p.22), e os mais de
20 cursos de extensao oferecidos pela UnB, alguns dos quais
“|...] traduzidos da Open Univesity” (Ibidem). Mais de 50 mil foram

1nscritos nestes cutrsos.

i Ver glossério no'
ifinal daAula
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Estas experiéncias da UnB foram significativas ao ponto de, em 1985,
ser criada a Coordenadoria de Educacao a Distancia, que se transformou,
em 1989, no Centro de Educacao Aberta Continuada a Distancia — Cead.
“No periodo do Cead, foram produzidos dez cursos, entre eles, a primeira
experiencia em software, em 1992. Hoje, o Cead conta com um grupo
de especialistas nessa area, que ja utilizam recursos de multimidia e estdo
produzindo em CD-ROM ” (Ibidem, p. 22). As a¢oes do Cead tem-no

Matlene Blois, pioneira do Projeto Minerva e do radio
educativo no Brasil, a0 lado de Paulo Freire. O SINRED
veiculou a série “Encontros com Paulo Freire”, co-
produzida por Marlene.

http:/ /www.soarmec.com.bt/mbloisminerva4.jpg

destacado na consolidacao da EaD brasileira, tal
que, em 1989, por sua iniciativa, foram lan¢adas
as bases da Rede Brasileira de Educag¢ao Superior
a Distancia.

Outro merecido destaque cabe a FRM —
Fundacio Roberto Marinho, que ja produziu e
ainda produz varias séries educativas, a exemplo
de “Menino, quem foi seu mestre?, Educacao
para o transito e Educac¢io para a satde” (ibi-
dem, p.23), todos transmitidos pela TV Globo e
pela TVE, canal 2, do Rio de Janeiro. Produziu
também, em convénio com a Fiesp, Sesi e Senai
de Sio Paulo, o Telecurso 2000, série com 1.140
programas televisivos apoiados por material im-
presso a disposi¢ao em bancas de revistas.

Dois grandes marcos para a EaD no Brasil
sao, seguramente, os programas Um Salto Para
o Futuro e TV Escola. O primeiro, concebido,
em 1991, em parceria entre o Governo Federal,
as Secretarias Estaduais de Educacio e a Funda-

cao Roquette-Pinto, objetivava atualizar os docentes das séries iniciais do
ensino fundamental, utilizando material impresso, radio, T'V, fax e telefone.
Utilizando satélite e buscando um formato inovador,

O programa tem momentos interativos que permitem aos professores

cursistas, reunidos em telepostos, formular questdes ou apresentar

suas experiéncias, ao vivo ou via telefone e fax, a equipe de
professores — especialistas presentes nos estudios da TVE do Rio de

Janeiro —, que as respondem ou comentam. (Ibidem, p. 24).

Um Salto Para o Futuro,

“[...] por sua importancia, abrangéncia e resultados, foi estimulador
de mudanca de mentalidade e de desenvolvimento de a¢Oes concretas
em EaD, [...] e a partir de setembro 1995, passou a integrar a grade
de programagao da TV Escola” (Ibidem, p. 24).

50



Histéria da Educacéo a Distancia | Aula 2

ATV Escola é um Programa da Secretaria de Educacdo a Distancia do
Ministério da Educacao, dirigido a capacitagao, atualizagao e ao aperfeicoa-
mento de professores do ensino fundamental e médio da rede puablica. O
TV Escola transmite,

[...] via satélite, em circuito fechado, ou através de recepcio por
antena parabdlica, uma programacio especial dirigida aos docentes
e discentes das escolas publicas sobre as diversas formas de uso da
televisao e do video cassete na escola, numa perspectiva critica e
interdisciplinar.

(MEC/Seed, 1996, n°. 2, p.15).

Seus principais objetivos sdo: a capacitagao, atualizacao, aperfeicoamento
e valorizacao dos professores da rede publica de ensino fundamental e médio,
além do enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem. Atua em 65%
da rede publica no Brasil e tem como pré-requisito basico para funcionamento
a existéncia do kit tecnolégico (um televisor, um videocassete, uma antena
parabdlica, um receptor de satélite e um conjunto de dez fitas de video VHS).
Para obter o kit, basta atender a Resolu¢ao FNDE n°. 21, de 07 de agosto de
1995, ou seja: ser uma escola publica com mais de 100 alunos, independente
de localizacao urbana ou rural, e dispor de energia elétrica.

4. EAD E O COMPUTADOR (INTERNET)

A EaD, a partir das inovagoes tecnologicas sofreu um grande cres-
cimento, passando de ‘estepe’ do ensino : :
como caracterizou Plerre Lévy, — s6 era

usada quando as modalidades de ensino
tradicionais falhavam diante de determina-
das circunstancias educacionais —, para ser
a mais nova tendéncia de ensino crescente
em muitas partes do mundo.

Esse crescimento deve muito a in-
veng¢ao do computador, um equipamento
capaz de armazenar muitos dados e fazer
complexas operacoes matematicas. Re-
monta ao abaco, que data de 5.500 anos
atras, na Mesopotamia, e era feito com
sementes transpassadas por um fio este-
ndido em uma moldura de madeira, cuja
finalidade era realizar calculos numéricos

Tl

representados pelos deslocamentos das ENIAC, um dos primeitos computadores da histéria
sementes sobre o fio. http://ei.cs.vt.edu/~history/ ENIAC.gif
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A consolidagao do computador como um instrumento estratégico
da-se na Segunda Guerra Mundial, pois tanto alemaes, quanto britanicos e
estadunidenses utilizaram-no durante esse periodo. A partir do fim dessa
guerra e com o inicio da Guerra Fria, aumentou a corrida pelo desenvolvi-
mento dessa nova ferramenta estratégica de calcular. Nesse mesmo periodo,
desenvolveu-se também estratégias de comunicacao entre um computador
e outro, iniciando-se os rudimentos do que se conhece hoje por Internet.

Ferramentas assincronas, como o correio eletronico, e sincronas, como
o bate-papo e a videoconferéncia, foram e continuam sendo aperfeicoadas a
medida que navegam pelas estradas virtuais da rede mundial de computado-
res, a Internet. Estas ferramentas incrementaram a comunicacao a distancia,
ampliando sem precedentes os limites da EaD. Antes da Internet, a EaD
utilizava tecnologias de comunica¢dao que obedeciam a um esquema um-
para-um (material impresso) e um-para-todos (radio e TV); com a Internet
todas essas estratégias sio possiveis e sobretudo, possibilitam o modelo de
comunicag¢ao todos-para-todos. O aparecimento de mais possibilidades de
comunicacao, através da Internet, fez dela um novo marco da EaD.

Dentro e fora do Brasil, multiplicam-se novas propostas de EaD via
Internet. Universidades virtuais estao sendo montadas para atender a uma
crescente demanda por cursos nesta modalidade.

Se antes a EaD era usada como um ‘tapa buraco’ das
E ﬁ D lacunas nao preenchidas pela educagiao tradicional (pres-
encial), hoje, gracas as novas tecnologias da computagao

e a Internet, ela é vista como um modelo de sucesso para
o padriao de vida atualmente imposto pelos modelos
economico e social altamente competitivos e que para se
manter necessita de constantes e rapidas atualizagoes e
EEEM % qualificagoes ao nivel do conhecimento.
Distdmaik Logo a seguir levantamos alguns dados sobre a
Histoéria da EaD do Brasil, como apoio para o entendi-

http://www.sms.tio.tj.gov.br/forum/ead/ .
templates/subSilver/images/logo_phpBB.gif MeNto do texto do Prof. Florisvaldo.

ALGUNS DADOS PONTUAIS SOBRE
A EAD NO BRASIL

- Marco inicial: criagao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1925,
por Roquette Pinto (trabalhava-se por correspondéncia e com aulas por
radio).

- A marinha e o exército realizam ensino por correspondéncia, para
atualizacdao do pessoal (1939).

- O Instituto Universal Brasileiro (S.Paulo). Oferecia cursos por cor-
respondéncia desde 1941 (um dos primeiros do Brasil).

- O Projeto Minerva, Radio MEC, estudos basicos (década de 70).
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- O Projeto SACI (1967-1974), Sistema Nacional de Teleducagao com
o uso de satélite: ensino das primeiras séries e habilitacao de leigos.

- O Experimento do Rio Grande do Norte: séries iniciais e treinamento
de professores (radio e televisaio (EXEN)

- Em 1976, criou-se, no Maranhao, o Sistema de Televisao Educativa
(TVE), tornando-se nacional com atuac¢ao até hoje.

- Desde a década de 80 foi criada a Associacao Brasileira de Tecno-
logia Educacional (ABT), que oferece cursos para o aperfeicoamento de
recursos humanos.

- A Universidade de Brasilia (UnB) vem desenvolvendo curso de ex-
tensao na area desde 1979. Em 1985, criou a Coordenadoria de Educacio a
Distancia, mais tarde, em 1989, o Centro de Educacao Aberta Continuada
a Distancia (Cread)

- Por iniciativa do Cread, em 1989 ¢ lancada a Rede Brasileira de Edu-
cagao Superior a Distancia, em varias universidades reunidas.

-Em 1993, 0 MEC e o Ministério das Comunica¢oes formularam uma
politica de EaD (Decteto n° 1237 de 6/9/94), com varios desdobramentos,
entre eles a criacao da Coordenadoria Nacional de EaD no MEC.

- Também foi realizado o Consoércio Interuniversitario de EaD, assi-
nado pelos reitores, com o objetivo de colaborar com os governos federal,
estadual e municipal para a oferta de oportunidades educacionais no pafs.

- Em 1995, realizou-se a I Conferéncia Interamericana de Educacao
a Distancia.

- A Fundacio Roberto Marinho se destaca na ultima década com varias
iniciativas: o Telecurso do 2° Grau e o Supletivo do 1° Grau; a Telecurso
2000, em convénio com a Fiesp e as vidiotecas, com o apoio do Banco do
Brasil.

- Outra iniciativa em EaD: Um Salto para o Futuro (atualizagao dos
professores (F. Roquette Pinto, com o uso de mulltimeios, material impresso,
radio, TV e telefone).

- Em 1995, este programa intergra a TV Escola (canal exclusivo de
TV, em circuito aberto, via satélite, com recepcao por antena parabolica).

- Em 1995 ¢ criado Programa de apoio Tecnoldgico a Escola, repasse
de kit.

- Na Nova LDB, Art.80, de 1996, a EaD ¢ contemplada.

s
@ A1T1VIDADES

A leitura do texto do Prof. Florisvaldo nos faz viajar no tempo, desco-
brindo que a Educagio a Distancia tem origens no século XIX. Certamente,
voce ja ouviu falar ou conheceu alguém que fez algum curso por corre-
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spondéncia. Também deve ter tido informagao de que
o ensino pelo radio, no antigo MEB (Movimento de
Educacio de Base) teve presenca forte em Sergipe,
na década de 1960. Essa experiéncia foi desmontada
pelos militares quando estes assumiram o poder. Mais
recentemente, muitos professores do Estado e dos
municipios sergipanos fizeram o Curso “I'V Escola e
os desafios de Hoje”” na modalidade a distancia. Talvez
vocé tenha sido um desses cursistas. Da mesma forma,

mSOO|a encontra-se em andamento o curso “Educacio e Mul-

timidias”, preparando os professores para os usos das

Logomarca do Programa TV Escola midias nas atividades pedagégicas.

http:/ /www.se.df.gov.br/gcs/ file.asprid=7243
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Sua tarefa ¢ a de realizar uma entrevista com pes-
soas que fizeram cursos a distincia em seu municipio, levantando os pontos
positivos e os pontos negativos da experiéncia. O importante para nos é
saber em que medida o processo de aprendizagem em EaD provocou mu-
dangas na vida pessoal e profissional do seu entrevistado. Procure levantar
dados sobre o seu entrevistado: idade, local de trabalho, experiéncia profis-
sional, nivel de formacio etc.

CURSO TV NA ESCOLA E OS DESAFIOS DE
HOJE: UMA ALTERNATIVA DE FORMACAO
CONTINUADA DO PROFESSOR

Miguel André Berger
Andréa Karla Ferreira Nunes

Durante muito tempo, tanto a idéia quanto a sistematica relativas a
educagao a distancia foram consideradas, para usar as palavras do filésofo
frances Pierre Lévy (1998), uma espécie de “estepe” do ensino. Esse regime
de ensino foi utilizado principalmente para amenizar lacunas deixadas por
outras modalidades de educacio. Se o sistema educacional convencional
falhava em proporcionar escolaridade minima a uma parcela significativa
da populagiao, entio a educagao a distancia era chamada para suprir essa
lacuna. Com isto, a sociedade acostumou a olhar para a EAD como uma
educacao “de segunda categoria”, utilizada especialmente para aqueles que
nao tiveram oportunidade de uma educagao “melhor”, a educacio presencial
convencional. A linguagem e o formato dos programas de EAD através
do radio e da televisdao mostravam-se dirigidos para o “andar de baixo” da
sociedade, para os excluidos do sistema educacional. Educacao a Distancia
era, portanto, “coisa de pobre”.

A mudanca de percep¢ao comecou a ocorrer a partir das pesquisas
dos anos 1970 e 1980, passando a ser vista pelo que ¢, a partir do estudo
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das caracteristicas que a determinam ou por seus elementos constitutivos.

Perry & Rumble (Landim,1987) afirmam que a caracteristica basica da
educacio a distancia é o estabelecimento de uma comunicacio de dupla
via, haja vista que professor e aluno nio se encontram juntos na mesma
sala requisitando, assim, meios que possibilitem a comunica¢ao entre am-
bos como correspondéncia postal, correspondéncia eletronica, telefone
ou telex, radio, modem, videodisco controlado por computador, televisao
apoiada em meios abertos de dupla comunicagao, etc. Citam que ha mui-
tas denominag¢oes utilizadas correntemente para descrever a EaD, como:
estudo aberto, educacao nao tradicional, estudo externo, extensao, estudo
por contrato, estudo experimental.

Nenhuma dessas denominagdes serve, contudo, para descrever com
exatiddo educacgao a distancia; sdo termos genéricos que, em certas oca-
sides, a incluem mas ndo representam somente a modalidade a distancia.
Esta pressupoe um processo educativo sistematico e organizado que exige
nao somente a dupla via de comunica¢ao, como também a instauragao de
um processo continuado, no qual os meios ou os multimeios devem estar
presentes na estratégia de comunicac¢ao. A escolha destes vem em razao
do tipo de publico, custos operacionais e, principalmente, da eficacia para
a transmissao, recepcao, transformacao e criagio do processo educativo,
segundo Perry & Rumble.

VQ. ¢ &Y
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http://images.google.com.bt/imgresPimgurl=http://www.plenarinho.gov.
br/educacao/imagens/plenarinho-para-professores/ensino-a-distancia03.
jpg&imgrefurl=http://www.plenarinho.gov.br/educacao/Reportagens_publi-
cadas/ensino-a-distancia-plenarinho-para-professores&h

Analisando a histéria dessa modalidade de ensino tem-se que a educagao
a distancia nasceu sob o signo da democratizac¢ao do saber. Trata-se de uma
inovagao educativa que tem por objetivo maior gerar condi¢oes de acesso
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a educacdo para todos aqueles que, por um motivo ou outro, nao estejam
sendo atendidos satisfatoriamente pelos meios tradicionais de ensino. E uma
inovagao educativa, mas ja tem muitos anos de experiéncia. A distancia é o
grande desafio, mas nio ¢ jamais a fronteira final da educagao. Aquele que
trabalha e nao tem horarios compativeis com os rigidos horarios escolares;
aquele que tem dificuldades fisicas de locomog¢ao; aquele que quer criar seu
proprio programa de estudo podera receber na educagao a distancia a saida
moderna e eficiente para suas demandas. Essa modalidade ¢ uma opgao
que muitos dirigentes comegaram a buscar para qualificar o trabalhador
nas empresas bem como o professor, sem tira-lo da sala de aula, a fim de
evitar o dispéndio de mais recursos financeiros.

Durante as ultimas décadas o desenvolvimento das tecnologias da in-
formacio e comunicacio (TIC), assumiu um ritmo crescente, afetando os
varios setores da sociedade. Na década de 1990, diante do ideario neoliberal
que procura minimizar o papel do estado nos setores econdmicos e sociais,
seu uso vem se tornando mais evidente e consistente.

Com as novas exigéncias sociais, culturais e econdmicas dos anos
noventa, a educagao, responsavel pela divulgacio do saber acumulado
durante séculos também vem, diante do modelo neoliberal, passando por
mudancas significativas. Hoje no discurso da reforma das politicas educa-
cionais esta a de modernizar a educagao, o novo modelo de organizacio e
gestao democratica.

Diante do discurso defendendo a qualidade, a eficiéncia e equidade da
educagao basica brasileira, o governo neoliberal, representado aqui pelas
politicas adotadas no governo de Fernando Henrique Cardoso, vem recor-
rendo a programas que se utilizam de tecnologias tais como Tv Escola,
Proinfo, Proformacao, dentre outros, para superacio dos problemas que
afetam o campo educacional, resultantes da auséncia ou parcos investimen-
tos feitos em outros momentos da Historia.

O uso da TIC constitui uma estratégia do governo veicular suas
concepgdes ou propostas de reforma da educagao com o intuito de um
atendimento em massa dos individuos, o que proporcionaria uma redugao
de investimentos na area da educagio. A televisio ganhou status dentro do
campo educacional, pois foi vislumbrada a utilizacao desse recurso como
algo que contribuiria para a melhoria da educagao, em especial na capacitacao
de docentes. Neste contexto surge o Programa Tv Escola, na modalidade
de Educagio a Distancia, como forma de atualizar os professores, atuantes
nas diferentes regiGes brasileiras no uso das novas linguagens.

A capacitagao de professores adotando as ferramentas tecnoldgicas
(tv e video) estao baseadas em uma concepcao radical de descentralizagao,
isto ¢, o proprio docente é responsavel por sua atualiza¢ao, conforme as
caracteristicas inerentes ao ensino a distancia.

A utilizacdo das ferramentas tecnolégicas ao contexto escolar e prin-
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cipalmente o uso delas como recurso de transmissao do saber e com pos-
sibilidade de uso para formagao continuada da grande massa de professores
foi a alternativa adotada para diminuir gastos e satisfazer os interesses de
investidores como Banco Mundial e outros.

O presente estudo visa analisar a introducao das ferramentas tec-
nolodgicas no trabalho pedagogico, as quais pressupdem a incorporagao de
novos meios de transmissao e posturas pedagogicas, o que por vezes ¢ um
processo lento e que exige o enfrentamento de inumeros obstaculos. Além
das escolas nao estarem preparadas para lidarem com a descentralizagao das
decisoes tido presente no modelo neoliberal, essa forma de agir terminou
por proporcionar “medo”, entre os atores. Uma escola que recebia tudo
pronto e determinado, agora se vé como dirigente de recurso por “vezes
escassos”, sentindo dificuldade em monitorar um programa nacional como o
Tv Escola e ainda ser a responsavel pela capacitagiao do seu corpo docente.

Essas consideracdes tornam-se importante neste estudo de uma
politica recente de capacitagao do profissional da educagao que vem se
concretizando através do Projeto Tv na Escola, uma iniciativa do MEC na
modalidade de Educacio a Distancia.

PROJETO TV ESCOLA EM SERGIPE

A origem do Projeto Tv Escola esta atrelada ao problema do ensino
basico no Brasil, que conseguiu um aumento quantitativo, apresentando
ainda indicadores de baixa qualidade no ensino. Este projeto visa disseminar
conteidos e procedimentos que possibilitem repensar o papel da escola e da
educagao, com vistas a implantagao de novas formas pedagdgicas, bem como
novos modos de gestao escolar e a reavaliagao do papel dos profissionais da
educacio. Foilancado em 1995 e para sua concretizagao cada escola recebeu
um kit tecnolégico contendo um televisor, um videocassete, uma antena
parabolica com receptor e dez fitas para gravagao dos programas; os gastos
de instalacao, manutencao e seguranca dos equipamentos, além da infra-
estrutura envolvendo recursos humanos e fisicos era da responsabilidade
dos estados e municipios, o que foi um aspecto que muito comprometeu
o ¢éxito do projeto.

O Projeto constitui um canal destinado exclusivamente a educagao, via-
bilizado via satélite, em circuito fechado, ou através de recep¢ao por antena
parabélica. Seus sinais sao gerados pela Funda¢ao Roquette-Pinto, no Rio de
janeiro, para o satélite de comunicagao Brasilsat e distribuido para todo o pais.
Voltado para formagao continuada dos professores em exercicio nas escolas
publicas de ensino fundamental, visa proporcionar-lhes um novo recurso
pedagogico que podera contribuir para uma melhoria do ensino, pois, tanto
professores como alunos podem desfrutar de uma programagao especifica.
O Projeto ¢ destinado também aos diretores, funcionarios e a comunidade.
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Na fase inicial, a programacao se voltou para as primeiras séries
do ensino fundamental, sendo hoje um programa que '
incorpora outras propostas de programa¢ao na
educacio, que fazem uso da tecnologia.

Os objetivos gerais apresentam como
prioridade a atualizagao dos docentes para o
manuseio das tecnologias. Entretanto, na prati-
ca tais preocupagoes deixam a desejar, pois
um dos grandes entraves do projeto foi
justamente a capacitagao dos mestres. /°

O Projeto foi composto de duas
etapas. Na primeira etapa, a programa-
¢do priorizou as quatro primeiras séries
do ensino fundamental, beneficiando escolas
com mais de 100 alunos. Os primeiros pro-
gramas foram direcionados para as dificuldades mais
frequentes no ensino das disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica e
Cieéncias, procurando desta forma atender as expectativas dos professores,
de modo a provocar-lhes reflexao sobre a qualidade do ensino nas aulas
ministradas.

A programacio tinha inicialmente quatro horas de dura¢io, sendo
veiculada de segunda a sexta-feira, trés vezes por dia. Como complemento
a programagao televisiva, existe o material impresso que se constitui na
Revista Tv Escola e nos Cadernos do Professor, abordando temas variados.

A segunda etapa seguiu os mesmos objetivos, havendo uma ampliagao
destes no intuito de dar conta das incorpora¢oes que foram sendo feitas por
outras politicas educacionais na area tecnolégica. Além das disciplinas do
ciclo basico, passou a abranger outras como: Quimica, Biologia, Sociologia,
Arte, Geografia, Historia, Fisica, Filosofia, Literatura e os temas transversais,
tais como: Etica, Meio ambiente, Pluralidade cultural, entre outros.

A implanta¢ao do Projeto Tv Escola em Sergipe teve um antecedente
que foi de fundamental importancia para sua trajetoria, no caso, o funciona-
mento do Projeto Video Escola, o qual iniciou suas atividades em Sergipe,
em 1990, e, seguiu até o ano de 1994. Uma equipe de educadores foi con-
stituida pela Secretaria de Estado da Educagao para acompanhar e avaliar
esse Projeto, constituindo a Divisio de Tecnologia de Ensino — DITE.

Essa equipe tinha preparacdo tedrica para trabalhar com assuntos
referentes as Tecnologias da Informacgao e Comunicagio (TIC), desen-
volvendo ag¢des de capacitacio em diversos momentos que favoreciam o
aperfeicoamento dos atores envolvidos nos cursos ministrados. O Projeto
Video Escola foi desenvolvido durante 4 (quatro) anos no Estado (1990 a
1994), e promovia ac¢Ges de capacitagao com o intuito de atingir o maior
namero possivel de professores.



Histéria da Educacéo a Distancia | Aula 2

Quando o Projeto Tv Escola foi implantado em Sergipe, no ano de
1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, a existéncia e a atuagao
dessa equipe constituiram um passo facilitador no tocante ao uso de tecnolo-
gias no contexto escolar. Entre os aspectos interferentes tem-se as questoes
de implantacao, a defini¢ao de responsabilidades referentes a necessidade de
dotar as escolas de uma infra-estrutura minima e a questao da capacita¢ao
do professor. Houve uma despreocupagio com acées de conscientizagao
e capacitacdo dos professores, além da falta de sensibilidade por parte das
autoridades que iriam acompanhar mais de perto o andamento do projeto
em suas regides. A tarefa de assistir a programagao era da iniciativa do
professor, que, na maioria das vezes, tem de assumir varios compromis-
sos para sobreviver, nao tendo tempo disponivel para o acompanhamento
desta, sendo que nem a escola definiu momentos comuns para discussao
e analise de sua aplicabilidade no contexto escolar.

As pesquisas realizadas pela Secretaria
de Educacio a Distancia do MEC também
acusaram varios aspectos interferentes como
a auséncia de pessoal técnico nas escolas
para operacionalizar os equipamentos, a
falta de tempo e horario para os professo-
res gravarem e assistirem 0s programas no
proprio contexto da escola. Decorrente des-
sas pesquisas fol planejada uma “capacitagao :
a distancia, ampla e intencional, dirigida a Atividade do Projeto TV Escola no MT .
pI‘OfCSSOI‘CS  OULFOS proﬁssionais de ensino, http:/ /www2.seduc.mt.gov.br/imagens/ead_tv_escolal.jpg
como coordenadores pedagogicos e tecnolégicos, para que eles descubram
novas formas de explorar a T'v Escola e outras tecnologias”.

Essa capacitagao constituiu o Curso Tv Escola e os Desafios de Hoje.
Foi uma forma “intencional” que a Secretaria de Educagiao a Distancia
— SEED encontrou para salvar o Projeto TV Escola que, apesar de sua
estrutura e ideologia, ndo estava surtindo os resultados esperados; isto é, os
professores e gestores nao usavam adequadamente a tecnologia proposta
pela SEED.

Verifica-se que o curso Tv na Escola e os Desafios de Hoje nao foi
uma iniciativa isolada, mas atrelada a criagio de meios que possibilitassem
seu acompanhamento por constituir um curso-piloto e de abrangéncia
nacional, ensejando a criagdo de um trabalho em parceria com as univer-
sidades — UniRede.
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CURSO TV NA ESCOLA E OS
DESAFIOS DE HOJE

No dia 15 de outubro de 2000, num domingo, em que se comemo-
rava o Dia do Professor, iniciou-se o curso de extensao: T'v na Escola e os
Desafios de Hoje. Nesta data o Programa Tv Escola comegou a transmitir
oficialmente os programas vinculados ao curso, em parceria com a UniRede
e a Universidade de Brasilia, que foi respon-
savel pela gestao do Curso de Extensao. A
realizacao do Projeto do Curso de Extensao
estava prevista para o petiodo de julho/2000 a
mar¢o/2001 (6 meses), sendo que sua opera-
cionalizaciao ocorreu nos meses de outubro
a dezembro de 2000 (4 meses).

Esse curso, oferecido pela primeira
vez, tinha uma proposta de oferta continu-
ada, visando atender a professores da Rede
Publica de Ensino Fundamental e Médio de
todo o pafs que estivessem interessados na
otimizacao do uso dos audiovisuais na sua
pratica pedagogica, enfatizando o uso do
acervo da Tv Escola.

Tinha como meta inicial alcancar 30.000
educadores de todo o territério brasileiro,
porém o nimero de inscritos superou a ex-

http: .risolidaria. .br/d fich . . ~ A
200501/36&)\8’1W 1r51 S& jplg aria.org.br/doces/ficheros/ pectativa da Secretaria de Educagao a Distan-
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cia, totalizando 254.318 inscri¢oes enviadas.
Deste total foram matriculados 34.740 educadores, o que nos permite anal-
isar que a demanda por capacitacio ¢é algo urgente para os educadores, e um
curso a distancia (EAD) ocupa hoje uma posi¢ao instrumental estratégica
para satisfazer as amplas e diversificadas necessidades de capacitacao de
profissionais. Muitos dos educadores tém interesse em participar de cursos
de capacita¢ao devido as condi¢bes de vida e dificuldade de deslocamento,
sendo que um curso gratuito e a distancia constitui um meio atrativo, apesar
de o MEC restringir o numero de inscritos.

O curso Tv na Escola e os Desafios de Hoje tem como objetivo a
qualificagao de professores e outros profissionais das institui¢des de ensino
fundamental, para melhor utilizagio dos recursos proporcionados pelas
novas tecnologias de comunicagao e informacao no cotidiano, com énfase
na comunicacao educativa audiovisual (Tv e Video).

A preocupagdo em tornar o uso da Tv e Video mais efetivo e pratico no
cotidiano escolar era uma preocupacao constante desse Curso de Extensao,
o que se evidencia nos objetivos especificos, a seguir transcritos:
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- Identificar aspectos teoricos e praticos sobre os meios de comuni-
cacdao no contexto das novas tecnologias de comunica¢ao, informacio e
multimidia, destacando aqueles que julgar mais uteis a0 processo ensino-
aprendizagem;

- Aprofundar conhecimentos sobre as contribuigdes cientificas para
compreensao das capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas
e comunicativas do homem;

Explorar o potencial dos recursos da Tv Escola no projeto politico-
pedagdgico da escola, sua gestao no cotidiano escolar e sua disponibilidade
a comunicacao;

- Elaborar propostas concretas de utilizagdo do acervo da Tv Escola
no desenvolvimento das atividades curriculares das varias areas do conhe-
cimento, bem como de outras tecnologias da comunicacdo e informacao.

Os objetivos denotam uma preocupagao dos organizadores do curso
em propiciar aos cursistas uma base tedrica conceitual sobre os conheci-
mentos cientificos na area educacional com relagao ao uso das tecnologias.
Os dois ultimos objetivos incentivaram a utilizagao da programacao da Tv
Escola, de modo mais efetivo.

Este curso teria carga horaria de 180 horas, dividida em trés médulos
que poderiam ser cursados de forma independente e/ou complementat.

O primeiro médulo tinha como tema geral “Tecnologias e Educagao:
desafios e a Tv Escola”, objetivando proporcionar uma visao geral do curso e
fornecer ao cursista base para estimular o uso de novas praticas pedagogicas
e de utilizagao de televisao e video. Abordava contetidos sobre as tecnologias
no cotidiano: desafios para o educador; linguagem da tv e novos modos de
compreender; formagao do professor e educagao a distancia; o projeto Tv
Escola. Analisando os contetidos propostos percebe-se que estes estavam
organizados de forma didatica e clara, mas usavam uma linguagem e termi-
nologias técnicas que dificultavam a compreensao por parte da maioria dos
cursistas. Na conclusao deste, o cursista teria de cumprir tarefas envolvendo
respostas a 35 questdes e escrita do memorial, no prazo de um més, perfodo
de tempo insuficiente, conforme varias pesquisas realizadas, que relatavam
a intensa jornada do trabalho dos docentes.

O moédulo 2 solicitava que o cursista se envolvesse na analise de recursos
(video, programas de televisao, imagens e jornais) bem como planejasse
situacao envolvendo o uso destes no trabalho pedagégico. Em relacao aos
conteudos elencados, percebe-se sua extensio e também complexidade,
visto que esse modulo procura nao apenas destacar e possibilitar ao cursista
o convivio com as ferramentas tecnolégicas, o que ja constitui um desafio,
mas também procura relacionar conteidos dos Parametros Curriculares,
dando uma nogao geral que pouco contribuiu para uma formagao apro-
fundada do professor.
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O modulo 3 exigia do cursista o envolvimento no planejamento, na
producio e analise do uso das ferramentas tecnologicas em sala de aula.
Os contetdos propostos iriam subsidiar o cursista na produgao de um
projeto com o uso das tecnologias, oportunizando-lhes colocar em pratica
os conteudos veiculados. Além de requerer tempo disponivel e o uso de
ferramentas tecnolégicas que nao existiam na escola, o professor/cursista
tinha de despender dinheiro para revelar algum filme fotografico que por-
ventura viesse a ser utilizado como registro da atividade proposta. Essas
exigéncias contribufam para que muitos cursistas nao concluissem o médulo.

A elaboragao de um Memorial como uma atividade da proposta do
curso Tv na Escola e os Desafios de Hoje foi uma novidade como também
um empecilho para os cursistas. O memorial era um documento que o cur-
sista iria elaborar passo a passo, no qual deveriam estar presentes 0s acertos,
0S sucessos, os avancos, mas também as falhas, os momentos dificeis, as
paradas, as duvidas enfrentadas no transcorrer do curso. Era uma espécie
de diario no qual o cursista ia escrevendo e narrando o que estava sentindo,
refletindo, vivenciando. Mesmo sendo um material rico por ensejar uma
auto-analise do cursista, permitindo ao tutor um acompanhamento mais
detalhado da aprendizagem do aluno, este constituiu, contudo, uma tarefa
a mais para o docente. Sem querer questionar a validade desta tarefa, mas
diante do curto periodo de tempo do curso e aliado a jornada de trabalho
do professor, essa proposta de trabalho poderia, de certo modo, desestimu-
lar os cursistas. Além do mais, esse tipo de tarefa nio era/é uma pratica
constante na vida profissional dos cursistas.
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Além destes aspectos, outros interferiram no éxito do projeto como a
falta de sensibilizacio inicial e informacao ao cursista sobre a sistematica do
curso, o inicio tardio em Sergipe comprometendo o acompanhamento da
programacao nacional, a falta de protecao e a deficiéncia dos equipamentos,
a falta de tempo ou momentos comuns no cotidiano escolar para o profes-
sor estudar, realizar as tarefas e discutir a aplicabilidade das informagdes.

O depoimento de um dos cursistas é muito elucidativo, quando aponta
“a auséncia do kit na escola e a dificuldade de conciliar seu tempo de servico
com os videos” (cursista 3).

Como diz um dos tutores, o nao sucesso do projeto se deve a proposta
megalomaniaca, sem infra-estrutura e com um agravante: os cursistas com carén-
cia de conhecimento, o que possibilitou uma radiografia do perfil intelectual do
sujeito que estava em sala de aula, demonstrando uma estrutura fissurada, com
dificuldades de compreensao do texto, hipertexto, associagao entre os textos,
abrir links para novas leituras, etc. E isto permitiu que eles nao compreendessem
o projeto do Curso Tv Escola e os Desafios de Hoje. (Tutor A)

Os aspectos aqui apresentados refletem toda uma proposta de politica
publica que necessita estabelecer seus programas e projetos, contemplando
as diferencas regionais, proporcionando melhores condi¢ées de execugao
as coordenac¢oes estaduais, bem como aos cursistas interessados em se
capacitar, mas tendo de trabalhar para garantir seu sustento ¢ a0 mesmo
tempo desenvolver o trabalho pedagdgico.
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CONCLUSAO

OProjeto Tv Escola constituiu uma iniciativa de fazer chegar as escolas
publicas ferramentas tecnoldgicas que pudessem auxiliar o docente na sala
de aula; contudo, fica evidente que no primeiro momento faltaram maiores
cuidados quanto a preparacio de quem iria utilizar essas ferramentas (tv
e video), bem como do ambiente reinante nas escolas. O professor Paulo
Cysneiros, em seu texto Informatica na Escola Publica Brasileira, disponibi-
lizado na Internet, ja manifestava a preocupacao sobre essa questao. Através
de suas experiéncias em projetos de assessoria desenvolvidos nesta area,
destaca a estrutura inadequada de nossas escolas para realizarem trabalhos
envolvendo o uso das tecnologias. Segundo esse autor, “nas grandes cidades,
as escolas publicas tém pouco espago fisico, sao ruidosas, quentes e escu-
ras, desencorajando qualquer outra atividade que ndo a aula tradicional.”
(1999, p. 01)

Claro que ha escolas que desfrutam de condi¢oes diferentes das cita-
das por Cysneiros; contudo elas sao em nimero reduzido, sem considerar
aquelas que estdo situadas nos municipios interioranos do Brasil que nao
dispoem do material mais basico como cadeiras e mesas para estudantes.

Questionando os cursistas sobre a contribuicao dos médulos a sua
formacao, tem-se que Modulo 2 foi o mais destacado em relacdo a pratica
pedagdgica, enquanto o Modulo 3 foi o mais dificil, justamente pela ex-
igéncia do Projeto Final.

O curso contou em Sergipe com 998 inscritos no primeiro moédulo,
sendo que somente 209 concluiram as atividades, havendo uma evasao em
torno de 79%. O médulo 2 contou com a participagao de 209 cursistas,
havendo 145 concluintes; enquanto o médulo 3 iniciou-se com 145 profes-
sores e teve 99 concludentes; as taxas de evasiao foram de 30,6% e 39,3%,
respectivamente. A taxa mais alta de evasdo verificou-se no primeiro médulo
podendo ser decorrente da dificuldade na elaboragio do memorial, do
acumulo de atividades e da falta de familiaridade dos professores com essa
sistematica de trabalho, além da indisponibilidade, em muitos locais, das
ferramentas tecnolégicas. Os casos de desisténcia do 2° para o 3° Médulo,
deve-se a exigéncia de elaboragio do projeto final de conclusao de curso.

As oportunidades de formacio continuada sio poucas, sendo que os
cursos de capacita¢do na area da Educacio, principalmente, os atrelados ao
uso das tecnologias precisam estar mais adaptados as questoes regionais e
a realidade local, a fim de garantir a efetividade dos investimentos.

Os gestores das escolas publicas também precisam ser envolvidos nas
acOes de capacitagao a fim conhecerem melhor o Projeto Tv Escola e sua
utilidade no contexto escolar, a fim de valorizarem o trabalho docente e
facilitar a permanéncia dos professores no curso.

O fato de os cursistas estarem envolvidos em outras atividades de for-
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macao (curso intensivo de graduacao, seja a noite, fins de semanas ou férias)
também foi outro motivo de desisténcia, pois muitos tinham a concepgao
de que o curso a distancia era algo facil, o que nao aconteceu com o curso
Tv na Escola e os Desafios de Hoje, diante das tarefas exigidas.

O periodo destinado ao Curso de Extensao também foi limitado a
trés meses, apesar do mesmo ter sido ampliado, no decorrer da execugao.
Isto vem requerer maiores reflexdes por parte das equipes dirigentes e de
planejamento que se encontram distantes da realidade das nossas regides
brasileiras.

A falta de aparelhos tecnoldgicos e a estrutura inadequada de nossas
escolas, além de outras constatacdes feitas, demonstram a fragilidade das
politicas publicas e das instituicdes de ensino e impoem uma reflexao sobre
a necessidade de se repensar a forma como os cursos a distancia, no caso o
Curso Tv na Escola e os Desafio de Hoje, precisam ser redimensionados.

@
@ A11VIDADES

Se vocé foi aluno do Curso Tv na Escola e os Desafios de Hoje escreva
sobre suas impressoes a respeito do mesmo e se ele ajudou vocé em sua
pratica pedagdgica. Caso contrario, entreviste alguém do seu municipio que
fez o referido curso.

Registrar no Diario On-line.
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GLOSSARIO

Florisvaldo S. Rocha : Professor assistente da Universidade Federal
de Sergipe. Possui graduacio em Geografia pela Universidade Federal :
de Sergipe (1992) e mestrado em Educacao pela Universidade Federal
de Sergipe (19906). :

“O milagre brasileiro” : Periodo de crescimento econoémico, :
promovido pelos governos militares, caracterizado por medidas que
visavam a concentra¢ao de renda e que teve seu apice entre 1968 ¢ 1973.

Eniac : Fabricado em 1946, com o patrocinio do exército americano,
o ENIAC fora projetado para fazer calculos balisticos durante a 2* :
Guerra Mundial. Pesava 30 toneladas, media 5,50 metros de altura e
25 metros de comprimento, e contava com 70 mil resistores e 17.468 :
valvulas a vacuo ocupando a area de um ginasio desportivo.

Fonte das informacoes: http://pt.wikipedia.org/wiki/ ENIAC
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Ana Teberosky ¢ uma das pesquisadoras mais respeitadas quando
o tema ¢ alfabetizacdo. A Psicogénese da Lingua Escrita, estudo
desenvolvido por ela e por Emilia Ferreiro no final dos anos 1970,
trouxe novos elementos para esclarecer o processo vivido pelo aluno
que esta aprendendo a ler e a escrever. A pesquisa tirou a alfabetizagao
do ambito exclusivo da Pedagogia e alevou para a Psicologia. Doutora
em Psicologia e docente do Departamento de Psicologia Evolutiva e da
Educacao da Universidade de Barcelona, ela também atua no Instituto
Municipal de Educacio dessa cidade, desenvolvendo trabalhos em
escolas publicas. http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0187/
aberto/mt_102020.shtml

Normalmente quando pegamos um trabalho ou uma prova para coz-
rigir, nossos olhos se voltam para os erros e muito pouco para 0s acertos.
Nunca paramos para pensar nas hipdteses que o aluno tinha em mente
para raciocinar daquele jeito e ndo de outro, cometendo determinado erro.
Apenas corrigimos a questao e reduzimos a nota dele.

Quando refletimos sobre o que nos diz Vygotsky (1991) acerca da
aprendizagem, verificamos sua énfase sobre o papel social do sujeito na  :Ver glossario no:
construcao do conhecimento, pois ao longo da vida a crianga constroi suas final daAula__ :
experiéncias, habitos, valores e costumes a partir da interacio com o outro,
cabendo a escola aproximar a experiéncia da crianga a cultura escolar que
pretende desenvolver.

Em relagao a Papert (1984), podemos afirmar que sua contribui¢ao esta
no entendimento de que o computador é uma ferramenta importante na
construcao do conhecimento, levando os alunos a trabalhar em diferentes
areas, realizando sucessivas reflexdes e abstracoes de forma a criar modelos
intelectuais proprios.

Valente (2002), por sua vez, contribui com a abordagem construtivista,
em que o aluno controla seu processo de aprendizagem no saber fazer-
fazendo. Seu foco € o uso inteligente do computador na educagao.

Essas idéias sobre aprendizagem que sustentam teoricamente o Projeto
de Alfabetizacio com uso de Multimidias, foram utilizadas para orientar
os professores no desenvolvimento de sua pratica pedagogica através das
midias, dando centralidade ao processo de construcao pela crianca.

Porém, verificamos que nem todos os professores, durante a pesquisa,
conseguiram atingir os objetivos do projeto, pois nao basta utilizar as midias
na sala de aula para que a aprendizagem acontega. Elas podem até motivar os
alunos na realiza¢ao das tarefas escolares, mas nio garantem uma mudanca
mais profunda na forma de ensinar do professor e de aprender do aluno.
E preciso ressignificar todo o modo de pensar o pedagégico e realiza-lo,
tomando como suporte as multimidias.
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Gostarfamos de ressaltar que nao basta utilizar as multimidias na sala
de aula sem que se tenha mudado a nossa visao de ensinar e aprendet.
Pois se agirmos assim, faremos uma aula diferente, mais atrativa, mas
sem modificar profundamente a aprendizagem dos alunos.

Quando estamos tratando da pratica pedagogica em EAD, temos
sempre essas idéias em mente. Que o ensino deve ser centrado na apren-
dizagem do aluno, pois ele aprende com o outro e com o material didatico
(impresso, visual, virtual etc), mediado por meios de comunicagao (correio,
radio, TV, Internet etc), em ambientes que possibilitem ampla interatividade
entre o aluno e a maquina (computador) e interagao entre ele e os tutores,
professores e colegas.

De modo mais resumido, podemos dizer que, em EAD, o ensino ¢é
centrado na aprendizagem do aluno, com a mediatizacdo das tecnologias
da informagao e da comunicagao (TICs). Segundo Belloni (1999, p.63), “a
mediatizagao das mensagens pedagdgicas esta, pois, no coragao dos pro-
cessos educacionais em geral e, em particular, no ensino a distancia”, isto
implica “codificar as mensagens pedagogicas, traduzindo-as sob diversas
formas, segundo os meios técnicos escolhidos”.

O QUE E AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM (AVA)?

Ao ler sobre a pratica pedagégica em EAD, constatamos, portanto,
que ela é pensada e realizada com base em determinados principios, com a
midiatiza¢ao no processo de ensino pelas TICs e a exigéncia da centralidade
no processo de aprendizagem do aluno. Por isso é tio importante acreditar
que voce precisa mobilizar suas habilidades e competéncias para superar as
dificuldades de aprendizagem na sua intera¢ao com o Ambiente Virtual de
Aprendizagem e nas interlocugdes que fizer através de correio eletronico,
chats, férum etc., com seus colegas e tutores.

Pierre Lévy (2007), filésofo francés, ressalta que ha uma oposicao
enganosa entre o real e o virtual, ja que, em uso corrente, a palavra
virtual é usada para significar a auséncia de algo, do existente. O real é a
presenca material, a realidade. Sera que podemos pensar nesses termos?
“A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua
vez de virtus, forca, poténcia” (p.15).

Caso deseje aprofundar o tema, leia:

LEVY, Pierre. O que é virtual? Traducio de Paulo Neves.8. reimp. Rio
de Janeiro: Editora 34, 2007.
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No contexto das tecnologias da informagdo e da comunicacio, a in-
formatica tem sido cada vez mais disseminada nas escolas como mais um
recurso para apoiar a aprendizagem do que uma ferramenta cognitiva para
a construcao do conhecimento. Mas a verdade ¢ que essas tecnologias as-
sumiram novo papel no processo educativo, modificando nossa maneira de
ensinar e de aprender. Na Internet, o conhecimento em rede incorporou

o texto impresso, o audio, o video e a TV, transformando-os em um novo
texto, o hipertexto, que aglutina mensagens, idéias, imagens e sons, num
movimento dinamico, circular e em labirintos, cujas saidas sio sempre im-
previsiveis, inesperadas, surpreendentes, ou mesmo frustrantes, de acordo
com a forma fluida e descontinua do Ambiente Virtual (LEVY, 1997).

No Ambiente Virtual, o internauta parece andar em labirintos, mui-
tas vezes alcancando o que almeja, outras frustando-se por perder-se em
varios links de pesquisa sem conseguir encontrar o que busca. Mesmo que
a Internet amplie imensamente as possibilidades de pesquisa, incorporando
varias midias, a constru¢ao do conhecimento nao dispensa a pesquisa em
livros, revistas, jornais etc., em institui¢coes de pesquisa e bibliotecas cuja
materialidade do impresso encerra uma criagao cultural de riqueza historica
inigualavel.

Nas origens da Educacio a Distancia, como vocé ja estudou, a relacio
entre o professor/tutor e os alunos era bidirecional, isto é, de um para
muitos. Mandava-se o material impresso ou transmitia-se o audiovisual
para o aluno e este realizava as atividades e as enviava para o tutor. Com
a Internet, a relacao ficou multidirecional, formando-se comunidades de
aprendizagem virtual, de cunho colaborativo e reflexivo.

Os processos de sociabilidade entre professores e tutores, entre estes
e os alunos e entre os proprios alunos ampliam-se imensamente com as
trocas de mensagem através de e-mail, bate-papos em tempo real, propor-
cionando novas formas de relacionamento e de aprendizagem impensaveis
em décadas atras.

Certamente voce ja tem conhecimento sobre essas diferentes formas
de relacionar-se através da Internet, mas ja parou para pensar em que
medida estas relacGes se aproximam ou se distanciam daquelas que vocé
estabelece presencialmente, numa sala de aula do ensino convencional?
Da mesma forma, sera possivel pensar nas relagoes entre os envolvidos
no ensino presencial e no ensino a distancia?

As facilidades oferecidas pelas tecnologias da informagao e da comu-
nicacao possibilitam a interatividade entre o usuario e a maquina (o com-
putador) e interagdo entre os professores/tutores e os alunos, compondo
dois pilares importantes do processo de ensino a distancia. A combinagao
desses dois elementos, no Ambiente Virtual de Aprendizagem, funda-
menta a pratica pedagogica na Educacao a Distancia.

:Ver glossario no'
ifinal da Aula
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E sobre esse espaco de aprendizagem criado para os alunos da Uni-
versidade Aberta e a Distancia que vamos discorrer a seguir. Quando vocé
acessar a Internet em seu computador e digitar www.cesad.ufs.br, de ime-
diato, tera acesso ao espago de aprendizagem virtual dos cursos oferecidos
pela UFS, na modalidade de Ensino a Distancia. Neste site, vocé dispoe de
um conjunto de recursos que lhe permite navegar em diferentes dire¢Ges:
ter acesso ao programa de sua disciplina, aos recursos de aprendizagem,
instrugoes para elaborar e enviar as atividades de cada disciplina, tarefas que
devem ser realizadas, atividades de avaliacao e seus resultados, foruns com
temas especificos, avisos e comunicagoes sobre seu curso, formas de con-
tato com a Equipe da EAD e didlogos com colegas e tutores/professores.
Cabe a vocé acessar e navegar a vontade para aprender nesse ambiente de
aprendizagem e de socializagao.

O site do CESAD esta localizado na homepage da UFS, junto a tan-
tos outros sites de servicos dessa universidade, cujo acesso pode ser feito
através do endereco eletronico www.ufs.br e, em seguida, clicar no atalho
para o site do CESAD. Ha4, ainda, outra possibilidade de acesso, isto ¢,
digitar diretamente o endereco www.cesad.ufs.br.

Apesar de a Universidade Federal de Sergipe ser uma instituicao tradi-
cionalmente voltada para o ensino presencial, tem desenvolvido ao longo da
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ultima década experiéncias de ensino a distancia, integrando, assim, as suas
praticas convencionais. Atualmente, integra no corpus de sua estrutura orga-
nizacional o desenvolvimento sistematico e continuo de atividades de ensino,
pesquisa e extensao em Educacgao a Distancia, com a criacaio do CESAD.

Esse ¢ o Ambiente de Aprendizagem Virtual (AVA) que lhe foi criado.
Nele, vocé encontrara: o conteido do material impresso que foi construido
para vocé cursar cada uma das disciplinas, as formas de comunicagao com
seus tutores/professores e com a equipe do CESAD, links de pesquisas,
espago para anexar e enviar as atividades que realizar a distancia, entre outras
possibilidades interativas. Além disso, tera a sua disposicao o Guia Geral
do Curso e os projetos pedagdgicos de cada curso na integra, bem como
toda a legislagao concernente a instituicao do CESAD.

Esse ambiente foi produzido através de um software que serd monitorado e
atualizado, ao longo do desenvolvimento do curso, de modo a garantir imediata
comunicacio entre: alunos e tutores, os proprios alunos e alunos e equipe do
CESAD. Trata-se de um programa elaborado com varias instru¢oes (coman-
dos, fungoes) para vocé executar de forma sequenciada no seu computador.
Seguindo essas instrugoes, tera mais facilidade de navegar nesse ambiente e de
se deslocar para outros links indicados fora dele, em busca de informagoes.
Certamente vocé ja teve oportunidade de vivenciar inimeras oportunidades
de aprendizagem em ambientes como esse, e para aprimora-las nesta nova
fase ¢ necessario que desenvolva sua capacidade de aprendizagem autonoma,
assumindo o papel de gestor do seu processo de aprender.

o
@ ATIVIDADES

Visite o site do CESAD e apresente suas impressoes a respeito dele:
facilidade de acesso, comunicabilidade com os colegas e tutores, design da
pagina informagdes e disposicao dos recursos de aprendizagem (material
didatico, programa, Diario On-line, Férum etc).

Procuramos lhe dar algumas informagdes basicas sobre o Ambiente
Virtual de Aprendizagem, que devera ser acessado constantemente por vocé
para realizar as atividades de seu curso. Cabe-lhe, a partir de agora, visita-lo
e descrever essa experiéncia: observar o design da pagina, a forma de dis-
tribuicao dos recursos, a clareza (ou nao) das instrucdes, suas dificuldades
em encontrar o que procura, informacdes de que sentiu falta etc.

Sua tarefa é, portanto, fazer o relato do internauta, igual aos diarios de
bordo de viajantes em navios, s6 que desta feita, sua viagem foi no cibere-
spago. Sabe o que significa essa palavra? Sim, entdo escreva para nos. Mas se
vocé nao sabe, faga uma nova viagem e busque o seu significado na Internet.

Quando encontra-lo, insira-o no seu Diario On-line.
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QUEM E E O QUE FAZ O ALUNO EM EAD?

Vocé nao recebera, como historicamente tem-se feito, o conhecimento
pronto para ser arquivado em sua memoria e depois relembrado na hora da
prova. Nem tera o professor para repetir em tempo presente o conteido
que nao conseguiu assimilar. Vocé mobilizara novas formas criativas e
interativas de aprendizagem.

Baseando-nos em Paulo Freire (1997), ao tratar das exigéncias de
saberes para o exercicio da pratica em sua obra Pedagogia da Autonomia,
coube-nos lembrar de algumas de suas idéias, ja que este curso destina-se a
formacao de professores. Assim como ensinar exige pesquisa, ao aluno de
EAD essa atividade sera fundamental. Quando Freire (1997, p.32) afirma
que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’, nés dizemos que
em EAD nio hé aprendizagem sem pesquisa, pois s6 com ela o aluno busca,
indaga-se, contesta, contrasta, questiona, reafirma, reve, cria e desenvolve-
se como sujeito aprendiz.

Vocé ja assistiu ao filme “O
nome da rosa’’? Ele foi baseado no
romance homoénimo de Umberto
Eco. Tanto no romance quanto
no filme, o papel dos copistas na
Idade Média nos d4 um bom indica-

tivo do quanto essa atividade era

Been Conmiry £, Muzray Hbrabam

importante, revestida de todo um
ritual e representativa das relagdes
de poder entre o que era escrito e

podia (ou nao) tornar-se publico regcron e
= hag

pelos antigos monges. Se nao assis- | -
tiu, nao deixe de visitar uma video- o '
locadora para contemplar essa t‘ 303-.
grande producio cinematografica. {1 S

» o Cartaz do filme O nome da rosa. (Fonte:
Ver ctitica do filme em http://criticanarede. http://images.americanas.com.br/

com/ produtos/item/143/6/143640ggif).

Mas pesquisar nao é copiar e colar. Isto é plagio. Os copistas foram muito
importantes na Idade Média, mas hoje poderiam ser acusados de plagiadores.
Trata-se de ler o que o outro escreveu, fazer suas intervengoes, criticas e as-
similagdes sem deixar de fazer referéncias as fontes de pesquisa. Tal pratica
exige ética, por isso, ainda citando Freire (1997, p.37), “transformar a ex-
periéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”.
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Pesquisar na Internet ou nas bibliotecas, em arquivos e institutos de
pesquisas nio significa copiar do outro sem fazer referéncia a autoria. F
preciso que voceé, aluno de EAD, desenvolva a capacidade de interpretar,
criticar e elaborar sua propria versao do que leu.

Os cursos oferecidos pela EAD tém como perfil profissional a forma-
¢ao de um(a) professor(a) que desenvolva competéncias e habilidades nao sé
em relacao ao dominio do conteudo da area que vai atuar, mas também em
diferentes dire¢oes: conhecimento do papel desse profissional na sociedade,
do papel social da escola, dos saberes pedagdgicos que os leve a conhecer o
aluno, os processos de aprendizagem, da organizagao do trabalho didatico,
entre outros. Esperamos que vocé leia o Projeto Pedagdgico do seu curso
para obter mais informacdoes sobre este assunto.

Todo aprendizado exige uma reflexdo sobre o contetdo, interligando-
o com sua funcio pratica e/ou académica. Estamos aprendendo isto para
qué e por qué? Isto nos ajuda a estabelecer relagdes aproximativas com a
realidade. Em algum momento na Histéria, homens e mulheres sentiram
necessidades ou foram impulsionados pela curiosidade, pelo estudo con-
seqiiente e continuo e por sua capacidade criativa para fazer descobertas,
inventar coisas. Muitas dessas descobertas e invencoes foram descartadas,
viraram pegas de museu ou ficaram no ostracismo, mas tantas outras pas-

saram por processos de aperfeicoamento, foram reinventadas e legadas ao
nosso tempo. Pensar sobre o que aprendemos, porque aprendemos e como
aprendemos ¢ questao fundamental para todos, especialmente para o aluno
de EAD que esta se licenciando para ser professor.

Pois ¢, caro aluno, vocé esta se formando para atuar como professor.
Para pensar sobre os saberes que aprende como produto de um longo
processo de producao cientifica, marcado com rupturas e mudangas. Isto
implica dizer que esses saberes precisam e merecem ser socializados!

s
. ATIVIDADES

Ap0s ler o texto sobre o aluno EAD, gostarfamos que vocé escrevesse
um relato sobre a histéria de sua aprendizagem escolar, assinalando pon-
tos importantes de éxitos, dificuldades e nos enviasse este material, para,
em seguida, comparar com o que expusemos a respeito da autonomia de
aprendizagem exigida pelo curso em EAD.

Insira-o no seu Diario On-line.
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QUEM E O TUTOR E O PROFESSOR DE EAD?

Quando pensamos no tutor e no professor de EAD, certamente que
o modelo de professor do ensino convencional nao nos serve. O uso mais
intensificado das TIC torna o ensino mais complexo e exige do professor
o desenvolvimento de multiplas competéncias tanto para atuar no ensino
presencial quando no a distancia.
Porém, Belloni (1999) faz a diferenca quando se trata dessa segunda
modalidade de ensino.

Mas, o EAD exige uma segmentacdo de trabalho maior das fungées
de selecionar, organizar e transmitir o conhecimento, exercidas
nas aulas magistrais no ensino presencial, corresponde em EAD a
preparagao e autoria das unidades curriculares (cursos) e de textos
que constituem a base dos materiais pedagogicos realizados em
diferentes suportes (livro-texto ou manual, programas de audio, video
ou informatica); a fun¢ao de orientagdo e conselho do processo de
aprendizagem passa a ser exercida ndo mais em contatos pessoais e
coletivos da sala de aula ou atendimento individual, mas em atividades
de tutoria a distancia, em geral individualizada, mediatizada através
de diversos meios acessiveis. (BELLONI, 1999, p.80)

Os cursos de gradua¢do a distancia or-
ganizados pelo CESAD utilizaram esta mesma
sistematica. Os professores dos diversos depar-
tamentos da UFS, responsaveis pelas disciplinas
ofertadas, elaboraram o material que estara dis-
ponivel no Ambiente Virtual de Aprendizagem e
distribuido em forma de material impresso (livros)
entre os alunos.

Os tutores foram submetidos a processo seleti-
vo de provas e titulos para auxilia-lo na compreensio
dos contetidos do material produzido pelos profes-
sores e no estabelecimento de contatos continuos
para a realizacdo das atividades e superagao de suas
dificuldades. Sao formas de organizacio e funcio-
namento do seu curso que seguem, de um modo
geral, um padriao mundial. Como a EAD amplia, em
muito, o nimero de alunos atendidos, o processo de
racionalizacio e segmentacao do trabalho tornam-se
necessarlos.

Macedo (1999) destacou a importancia do
entrosamento entre o professor que produz o

material pedagdgico e o tutor que orienta o pro-

Fonte: http://www.masternewmedia.org/images/person-
at-computer-collaboration-tools_id380635_size480.jpg
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cesso de aprendizagem. O fundamental é que estes profissionais estejam
comprometidos em transformar informa¢ao em conhecimento, trabalhando
numa perspectiva interdisciplinar. Isto implica nao perder o chio de sua
propria disciplina (dominio dos saberes de sua area de conhecimento), mas
se permitir o continuo didlogo e integracao com outras disciplinas (areas
de saberes). Além disso, o diadlogo entre os envolvidos neste processo é
tao fundamental quanto no ensino presencial. Se nao houver um dialogo
face a face, deve havé-lo mediado pelo uso competente das tecnologias da
comunicag¢ao e da informacao, estimulando sempre o pensar reflexivo a
respeito do qué, como e para qué se aprende o conteudo estudado.

O tutor, em particular, orienta os alunos nos seus estudos, escla-
recendo suas duvidas e dando-lhes explicagoes a respeito dos conteudos das
disciplinas, participando também do processo de avaliagao, normalmente
ja definida pelos professores que elaboraram o material da disciplina.

TUTORIA DO CURSO TV NA ESCOLA E OS
DESAFIOS DE HOJE: UM EXEMPLO

O Curso de Extensao TV na Escola e os Desafios de Hoje, ofertado
pela Universidade Virtual Publica do Brasil — UNIREDE em parceria
com a Secretaria de Educacao a Distancia do MEC, foi o destinado a ca-
pacitacao de professores das escolas publicas estaduais e municipais dos
ensinos Fundamental e Médio nos usos dos audiovisuais, especialmente
no enriquecimento das atividades de aprendizagem, bem como recurso
auxiliar na gestdo da escola e na articulagio com a comunidade. Vocé ja
teve a oportunidade de estudar sobre isto no texto de apoio da Unidade II.

Universidade Virtual do Brasil - UNIREDE

b4 B."4 curso: TV Escola e os Desafios de Hoje
DMTIOAS rebAL 04 Setowt Coordenagao Geral: UFS
CNPJ N°. Coordenacio Adjunta: SEED/SE

13.031.547/0001-04

Gostariamos que acompanhasse o trabalho da tutoria desenvolvido
nesse curso.

A sistematizagdo do acompanhamento do curso ocorreu através dos
plantoes da tutoria, com a realizagao de encontros presenciais, formagao de
grupos de estudos, visitas dos coordenadores a escolas para acompanha-
mento dos cursistas, bem como através de correspondéncias, atendimento
presencial, por telefone, fax e e-mail. Durante os plantdes, as atividades
mais freqiientes foram: atendimento dos cursistas pelo telefone e de forma

85



Principios de Educacao a Distancia

86

presencial quando alguns deles procuravam o tutor para tirar duvidas sobre
o conteudo do modulo.

Cabe salientar que em todos os Médulos os cursistas procuraram a
tutoria muito mais para discutir as condi¢oes de realizacao do curso, buscar
informacdes a respeito de prazos e dificuldades de acesso aos videos do
que para orientacoes de cunho pedagodgico, seguindo a mesma dinamica das
turmas anteriores. A comunicag¢ao entre tutor e cursistas foi feita predomi-
nantemente a distancia, através dos correios, seguida, em menor nimero, por
telefone e fax e poucas por e-mail. As diretorias regionais, em sua maioria,
nao dispunham da linha 0800, prejudicando a busca de informacdes e de
esclarecimentos pelos cursistas. Mesmo assim, a descentralizacao da tutoria
favoreceu uma maior proximidade entre tutor e alunos.

Quanto as avaliacdes de desempenho dos nossos cursistas, queremos
informar que nao houve reprova¢oes devido ao nosso sistema de
atendimento. Todos participavam ativamente das horas de estudo e, a
medida que conclufam alguma unidade, procuravam-nos para verificar
se estavam atingindo os objetivos, por isso 0s conceitos variaram entre
regular e 6timo. (A tutora da DEA-Aracaju).

Semanalmente, foram realizadas reunides entre tutores e coordenadores
(pedagogico e operacional) para estudo do material impresso, discussao
de videos, encaminhamento e debate sobre as dificuldades encontradas
no desenvolvimento do trabalho. As tutoras de Lagarto (SE) incentivaram
bastante os cursistas em suas cartas-resposta: parabenizando-os pelo 6timo
trabalho desenvolvido, pela coeréncia das respostas, demonstrando uma
clara compreensio dos objetivos. Fizeram apreciagcdes sobre o Memorial,
em que os cursistas retratavam seu aprendizado e suas experiéncias, apon-
tando suas dificuldades na realizacdo das atividades frente a precariedade
da escola publica.

Vocé tem o direito de discordar, porém, no video game ha
uma linguagem que utiliza imagens e icones e pode auxiliar no
desenvolvimento da inteligéncia. Do mesmo modo, sem vocé saber,
aprende a pensar melhor enquanto desenvolve a capacidade de escrever.
Ha jogos de ma qualidade, sem davida, como também existe péssima
literatura, cabe a nés fazermos uma selecao.
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Fonte: http:/ /www.racketboy.com/images/sega360-2.jpg

No geral, os tutores destacaram que o trabalho foi muito bom, sentiram-
se orientados nas questdes de ordem pedagdgica e operacional, ressaltando
sempre o quanto este tipo de trabalho tem possibilitado a reorientagdao
do préprio programa TV Escola nas DREs. No entanto, a tutora da UFS
destacou alguns pontos que dificultaram o seu trabalho:

* horario reduzido (8 horas) em relagdao ao volume de trabalho requi-
sitado pelo curso;

e falta de pessoal de apoio para realizagao de atividades burocraticas
(selar carta, redigir cartas, confeccionar tabelas de acompanhamento etc.);

¢ dificuldade de contato com os cursistas provocado pelo preenchi-
mento equivocado da ficha de inscricio.

¢ dificuldade de uso do telefone (indisponibilidade de acesso externo),
do computador e do kit com acesso a programagao do TV Escola;

* cursistas desmotivados devido a problemas enfrentados na carreira
de magistério;

» dificuldade de contato com as escolas e com a DRE 08.

E interessante ressaltar alguns apontamentos dos cursistas a respeito da
importancia que este curso teve para a mudanca de sua pratica pedagogica
e, sobretudo, da dificuldade em realizar estas mudancas face as condicoes
objetivas de trabalho na escola. Esta observacao foi consistente em todas as
turmas. As questoes enunciadas pelos cursistas no Memorial foram: falta de
condi¢oes objetivas na escola para o desenvolvimento de um bom trabalho,
diretores autoritarios, falta de interesse dos alunos pelas aulas, jovens sem
perspectivas, falta de material audiovisual para o Ensino Médio, necessidade
de organizacao de uma videoteca, falta de conserto do kit tecnolégico etc.
Questionaram também a necessidade de formagao continuada dos profes-
sores para os usos das multimidias, bem como a distancia entre a realidade
do aluno e a apresentada no debate do video.
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Propomos a vocé entrevistar seu tutor e tragar um perfil dele.
Insira a sua produgao no seu Diario on-line.

PROJETOS PEDAGOGICOS E APRENDIZAGEM
COLABORATIVA NA INTERNET?

Pedagogia de projetos e/ou projetos pedagdgicos

Neste inicio de milénio, o trabalho educativo através de projetos
tem sido ressaltado como uma grande inovagao no processo de ensino e
aprendizagem, no entanto, ele remonta ao final do século XIX e inicio do
século XX, com a difusao da Escola Nova, especialmente com as idéias
de John Dewey e W. Kilpatrick. O ideario escolanovista ruiu as bases do

ensino intelectualista, verbalista e memorialistico, em que o professor era
a pega chave no processo de ensino/aprendizagem. O aluno passou a set
o centro do processo educativo, aprendendo através da experiéncia.

Nascia, assim, a compreensao de que a educagdo ¢ “fendomeno vital,
tao inelutavel como a prépria vida” (DEWEY, 1978, p.16). Cabia a escola,
portanto, ensinar praticando, despertando na crianga a intengdao de apre-
nder, mediante a experiéncia vital. Para que a escola assumisse essa nova
funcao social, formando o homem pratico, racional e 1util, necessario se
fazia desenvolver uma pratica pedagogica através dos chamados métodos
ativos. Esses métodos se baseiam na manifestagao do corpo e do espirito.
“Em suma, os métodos ativos sdo objetivos, ndo porém, antiintelectuais;
sao praticos, nao antiteéricos; sao realistas, nado porém, antiidealistas; sao
vitais, nao porém, antisociais” (LUZURIAGA, 1968, p.238).

Dentre os métodos ativos, destacaram-se os centros de Interesse de
Ovide Decroly e o Método de Projetos de Kilpatrick. No Brasil, esses mé-
todos comecaram a ser difundidos a partir da década de 20 do século XX
e, gradativamente, foram introduzidos nas reformas da Instrucao Publica

Ovide Decroly (1871-1932) defendia que a crianga aprende através
do carater global de captagiao da realidade, por isso o trabalho escolar
deveria partir de suas necessidades: alimentar-se, respirar, limpar-se,
lutar contra os perigos, de lazer etc. Assim, os centros de interesse
(idéias-eixo) respondiam as necessidades fisioldgicas, psicologicas
e culturais da crianca. O método era trabalhado em trés etapas:
observag¢ao, associagao € expressao.
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em diversos estados, inclusive em Sergipe, respondendo aos anseios liberais
que se fortaleciam no contexto nacional.
Os chamados métodos ativos, pautados na idéia de atividade, remon-
tam a Rousseau, Pestalozzi e Froebel, porém siao sistematizados pelos
idealizadores da Escola Nova e, na nova agenda educacional do final do  : Ver glossario no
século XX e inicio deste novo milénio, o paradigma educacional emergente  ifinal daAula
pressupde a superacao das barreiras entre as disciplinas na incorporagao
de um sentido global (como queriam os escolanovistas) ou interdisciplinar,

como querem os educadores atuais.

O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros educadores
a considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva
na formagao das pessoas - idéia hoje consagrada pela Psicologia, ciéncia
da qual foi precursor. Froebel viveu em uma época de mudanca de
concepeoes sobre as criangas (leia na pagina 60) e esteve a frente desse
processo na area pedagdgica, como fundador dos jardins-de-infancia,
para menores de 8 anos. O nome reflete um principio que Froebel
compartilhava com outros pensadores de seu tempo: o de que a crianga é
como uma planta em sua fase de formagao, que exige cuidados periddicos

para que cres¢a de modo saudavel. http://revistaescola.abtil.com.br/
edicoes/0190/aberto/mt_123078.shtml

Um século se passou e muitas mudangas ocorreram em varios aspectos
da vida social, especialmente por conta do crescente processo de globaliza¢ao
e internacionalizagdo da economia e das tecnologias da comunicagdo e da
informagcao, porém, persiste a idéia de que ¢ preciso estabelecer relagoes mais
coesas entre a escola e a realidade s6cio-cultural, ressignificando as experiéncias
escolares. Nesse novo contexto, a visibilidade dada a Pedagogia de Projeto ul-
trapassa o carater técnico-metodologico do seu nascedouro, para se caracterizar
como uma postura pedagdgica cujo principio educativo é a interdisciplinaridade.

A escola, como ja afirmamos, é convocada a participar deste processo
de formagao, superando os velhos esquemas didaticos e disciplinares em
favor de um curriculo integrado, construido de “nucleos que ultrapassam
os limites das disciplinas, centrados em temas, problemas, topicos, insti-
tui¢Oes, periodos historicos, espagos geograficos, grupos humanos, idéias,
ctc” (SANTOME, 1998, p.25).

A Pedagogia de Projetos traduz um conceito de educa¢ao que nos
permite uma reflexdo sobre a aprendizagem e o ensino, de modo que os
alunos analisem “os problemas, as situagoes e os conhecimentos em sua
globalidade, utilizando, para isso, os conhecimentos presentes nas disciplinas
e sua experiéncia socio-cultural” (LEITE, s/d:10). O que se pretende é uma
pratica pedagogica que gere necessidades de aprendizagens e, neste caso,
as disciplinas sdo “instrumentos culturais” para ajudar os alunos a refletir
sobre temas e resolver problemas.
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Nestas circunstancias, a Pedagogia de projetos permite, por meio da
participagdo ativa do aluno, vivenciar as situagdes-problema, refletindo sobre
elas e tomando atitudes diante dos fatos, formando conceitos e valores, com-
peténcias basicas a serem construidas na escola basica” (PERRENOUD,
1999). Seria a formacao de “cabecas bem-feitas” em vez de cabecas bem
cheias, como salienta Morin (2000), pois o “cidadao do préximo século
precisara ser um investigador e gerenciador de informacdes, consciente e
ativo na sociedade, e ndio um acumulador de conhecimentos, cujo papel
hoje é desempenhado pelo computador” (BARREIRA, 2000, p.07).

Neste sentido, a Pedagogia de Projetos se justifica em funcao da
compreensao de que o aluno aprende vivenciando sentimentos, tomando
atitudes, refletindo diante dos fatos e escolhendo estratégias para agir diante
de situacbes problematicas. O ensino deixou de ser privilégio exclusivo do
professor, pois caminhamos para uma sociedade de aprendentes cujo motor
do processo sao as tecnologias da informacao e da comunicacio.

Hernandéz (1998) enfatiza que os projetos de trabalho correspondem
a uma forma de organizar os conhecimentos escolares, em que se da a
compreensao dos problemas investigados. Isto implica assumir uma pos-
tura pedagogica que vé o processo educativo como uma pratica cultural
enraizada nas descobertas cientificas e nos avancos das tecnologias da
informacio e da comunicac¢io. Pritica, esta, envolta em saberes e dizeres
de diferentes grupos sociais que confrontam pontos de vista e trabalham
de forma cooperativa, norteados por um tema-problema que precisam
estudar/investigat/respondet.

O cuidado que devemos ter ao trabalharmos nesta perspectiva é o
de nao reduzirmos as questoes educacionais aos aspectos pedagogicos e
psicolégicos, assumindo a Pedagogia de projetos sem uma discussio mais
ampla dos principios educativos que queremos abragar. Se nao trabalhar-
mos a constru¢ao do conhecimento na escola dentro de uma perspectiva
histérico-cultural, estaremos reduzindo a educa¢iao, novamente, como fiz-
eram os escolanovistas e os tecnicistas, a um conjunto de métodos e técnicas
de adaptagao do individuo a sociedade. Desse ponto de vista, estaremos
assumindo os projetos de trabalho como uma técnica ou uma metodolo-
gia, sem incorporar, de fato, as contribui¢oes da Ciéncia atual, transpondo
disciplinas e vivenciando uma postura pedagogica interdisciplinar.

Por isso, na hora de organizar o trabalho pedagogico, ¢ tao im-
portante responder: Em que contexto socio-cultural ocorre o ensino que
realizamos? Serd que este tipo de sociedade em que vivemos efetiva a pratica
docente considerada “ideal”’? Se nao, que tipo de sociedade gostariamos de
ajudar a construir? Que tipo de homem/mulher é necessatio set formado
para atender as necessidades e aos interesses dessa sociedade considerada
“ideal”? Em que acreditamos como educador? Essas e outras questoes
respondidas podem nos levar a operar mudancas significativas em sua agao
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de professor, comprometendo-se com os interesses e necessidades dos seus
alunos. Gostarfamos de ressaltar, ainda, que a tarefa de preparar um projeto
pedagdgico nao ¢ tao simples como nos parece, pois exige uma reflexao
constante do nosso fazer pedagogico.

POR QUE - PARA QUE - Ao pensarmos na educacao escolar, pre-
cisamos ter clareza dos nossos objetivos, da finalidade da pratica educativa
que desejamos desenvolver.

O QUE (contetdos escolares) - Se considerarmos a educacio como
uma pratica social e cultural, os contetidos trabalhados em sala de aula devem
estar vinculados aos interesses e necessidades do professor e de seus alunos.
O importante é que a escolha dos temas/situa¢oes-problemas nasca do
dialogo entre vocé e seus alunos. So assuntos que emergem do cotidiano,
das alegrias e tristezas, dos conflitos, das experiéncias de trabalho, do lazer,
do folclore, da religiosidade, da musica, da poesia, da literatura etc. Enfim,
eles devem partir de sua realidade e da de nossos alunos, motivando-os a
investigar, refletir, pensar, ler e escrever a respeito do que estao estudando.

COMO - Quais sao as atividades que iremos desenvolver?

Quando se trata de Pedagogia de projetos, pensamos em uma nova
postura pedagdgica que implica uma compreensao mais ampla do conheci-
mento, ressignificando o espago escolar para a formagao de sujeitos ativos,
reflexivos, criticos e criativos, mediante situa¢Oes problematizadoras que
exigem agao-reflexdo-acao na busca de respostas e solugdes.

Ha varias denominagdes para essa pratica, com projetos na atualidade:

¢ como método, com etapas definidas, utilizada desde os anos 20 do
Século XX e na atualidade, fazendo uso do computador tal qual um conjunto
de conhecimentos pelos quais se chega ao saber, mas nao se pode fixar, pre-
viamente, todos os detalhes do caminho a ser percorrido (PAIS, 2002).

e como postura pedagdgica, uma mudanga de pensar e repensar a
escola, a pratica pedagogica e os espagos escolares (AMARAL, 2000).

* como Projetos didaticos, entendidos tal qual uma metodologia, um
método. Exigem a defini¢ao de etapas, formalmente organizadas e depende
do interesse prévio dos alunos para a sua realizagao. (ARTEIRO, 1998).

* como pedagogia de projetos, ampliando conceito de projetos
tematicos usados pela escola. Exige estudos mais aprofundados através
de investigacdo e pesquisa, levantamento de hipotese, depuragao e analise
(NOGUEIRA, 2004).

* como projetos de trabalho, através de uma concepgao de educagio e de
escola que permite a abertura para os conhecimentos e os problemas que vao
além do curriculo basico. “Para insistir em que nao se trata de uma metodologia
didatica, e sim de uma maneira de entender o sentido da escolaridade baseada
no ensino para a compreensio” (HERNANDEZ: 1998, p.86).
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Optamos por chamar de projetos pedagogicos, tentando sintetizar aqui
essas visdes: como uma concepgao de teoria e pratica educativa, norteada
pelos principios da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade que possi-
bilitam a (re)construcao dos conhecimentos de forma criativa, critica e global,
proxima a idéia de Hernandéz (1998). Trata-se de uma visao de totalidade,
em que o conhecimento ¢ construido usando sensagdes, emogoes, razao e
intuigdo. E ¢é nestes ambientes educativos que as tecnologias da informacao
e da comunica¢ao assumem papel singular, como espaco de construgio de
novas agendas culturais e de novas estratégias de ensino e aprendizagem.
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Antes de entrarmos nos projetos colaborativos pela internet, vamos
mostrar alguns trabalhos feitos pelos alunos da graduac¢ao presencial e em
cursos de capacita¢ao de elaboragao.

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
COM PROJETOS PEDAGOGICOS

Estes exemplos foram frutos de elaboracao de projetos coletivos na
graduacao da UFS, envolvendo alunos de diferentes licenciaturas, durante
a realizacao da disciplina Introdugao as Tecnologias Educacionais.
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Os jornais foram trabalhados em sala de aula, em seus diversos as-
pectos: titulo (sintese), linguagem, estrutura (abertura, reportagem, artigo,
cronica, entrevista etc.). Em seguida, solicitamos aos alunos a construgao
do projeto grafico (diagramacio e paginacao) (FARIA; ZANCHETTA,
2002) do seu jornal (ex. ao lado). Normalmente, o trabalho era produzido
em uma determinada escola da Educacao Basica, com base no estudo de
jornais locais. Formavam-se os grupos para a elaboracio das matérias e
montava-se a “boneca’ do jornal. A experiéncia era fotografada e colocada
no préprio jornal que, depois de escaneado, passava pela sistematizagao
através do computador.

Os alunos recebiam o jornal e trabalhavamos novamente os aspectos
formais da linguagem jornalistica, a(s) tematica(s) presentes no jornal e o
sentido da propria experiéncia para os alunos da escola e para os formandos.

Os alunos da graduagdo também fizeram uma experiéncia com a
producao de uma fotonovela. Foram até uma escola, trabalharam um conto
com os alunos de uma determinada série, depois produziram o roteiro de
falas, o cenario e fotografaram as criancas. Em seguida, as imagens foram
escaneadas e a fotonovela trabalhada no computador.

A REVOLTA DO FANTASMA
A REVOLTA DO FANTASMA

93



Principios de Educacao a Distancia

RADIO

O radio é um poderoso meio educativo, pois
apesar de nao vivermos mais na “era de ouro do
radio” (anos 1950), temos uma cumplicidade
com ele: “Dirigir, ler, trabalhar (em casa, no
escritorio, nas lojas do shopping, no corte de
cana, na lavoura...) tomar banho, correr na praia,
descansar, enfim, quase todas as nossas atividades
podem ser embaladas ao som desse bom e velho
companheiro” (Silva, 2000, p.155). Os alunos
também produziram programas de radio ver-
sando sobre temas transversais, preconizados nos
PCNs, ligados a questdes sexuais e ambientais.

Todo o processo de criacdo era dos alunos:
defini¢do do tema, pesquisa sobre este meio de
comunicacao, elaboracao do roteiro, criacao
de vinheta e, com a ajuda de um técnico de
laboratério de radio, o programa era editado,
contando com o apoio do Centro Audiovisual da
UES (CEAV). Em seguida, os licenciandos iam
até uma escola, executavam o programa, discu-
tiam o conteudo do programa com as criangas e
avaliavam a sua producio.

TV, VIDEO

Um dos aspectos importantes da Educagao ¢ a leitura de imagem, es-
pecialmente da televisio como meio de comunicacao de massa e que hoje
ja esta integrada a informatica.

Trata-se, portanto, da leitura de imagens graficas, sonoras,
audiovisuais e da aprendizagem dos elementos que a compoem.
Essa leitura é mapeada pelas experiéncias, pela memoria e pelo
marco cultural e contextual do individuo, variando, portanto,
de sociedade para sociedade. Nesse caso a imagem recria a re-

TVnaEscolae
os Desafios de Hoje

alidade e deve servir de instrumento para o pensamento e para
a reflexdo (Marino; Matilla, 1989.)

A importancia de se trabalhar com a TV na formacio de
professores tem sido objeto de varios programas do MEC desde
a década de 1960, quando o sistema televisivo chegou ao Brasil,
como vimos na Unidade II. Entre 2003 e 20004, houve um
curso de capacitacao de professores a distancia: “T'V Escola e
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os desafios de Hoje”, que procurou atender um grande nimero de profes-
sores em Servico.

Até agora se tem falado apenas da imagem que inunda o mundo e
que nos leva a uma pedagogia do consumo repetido de imagens. E
preciso ampliar e aprofundar a reflexdo sobre a questio da produgao
individual (ou em pequenos grupos) da imagem, quer como produgao
amadora ou profissional. Esse talvez seja um ponto de virada na
questdo da pedagogia da imagem: passar da condi¢ao de consumidor
para a de criador (T'V Escola: 2000.24).

Os alunos eram convidados nao sé a elaborar projetos pedagogicos de
uso de programas de TV ou de Video na sala-de aula, mas a produzi-los
também. Alguns desses projetos foram publicados em (SOUSA, 2004).

Sabemos o quanto ¢ importante para o professor o dominio da lin-
guagem da TV e os modos de compreendé-la, ja que estamos submetidos,
constantemente, a imagens, sendo educados ou deseducados por elas. A TV
fala aos sentimentos, mexendo com 0s nossos instintos, nossas fantasias
e desejos. Seu poder de sedugao é muito grande, ao combinar multiplas
formas de linguagens como imagens, falas, musicas, escritas, numa narrativa
que flui e cujas mensagens subliminares captamos de forma nao consciente.
Cabe, pois, ao professor, no uso da TV Escola, ser o mediador entre as
mensagens da TV e a sua recep¢ao/interpretacao pelos alunos, exigindo o
conhecimento de ambos: a TV e os seus destinatarios.

Assim, aprofundar e explorar a compreensao dos programas de TV, numa
espécie de releitura criativa e seletiva, entendendo os géneros televisivos com
suas caracteristicas e conteudos aproximativos que se organizam em:

* formas fundamentais de dialogo: entrevistas, debates, mesas-redondas;
* telenovelas (novelas, minisséries, seriado, caso etc);

e telejornal;

* transmissao ao vivo (programas de audit6rio);

* Video-clip (fusao de som e imagem).

E possivel aprender através de programas de TV que nio sio produzi-
dos para educar, unindo-se entretenimento e aprendizado, mas percebendo
que nao recebemos as mensagens passivamente, e sim as elaboramos con-
forme nossa visio de mundo e nossos interesses.
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NOVA LINF/A

FHOMENIDEO

FILMAGENS DE:

CASAMENTOS,
ANIVERSARIOS,
SHOWS,
PRODUCAO DE
EMPRESARIAL,

EVENTOS EM GERAL,

EDITAMOS EM SISTEMA NAO-LINEAR SUA
FITA DE VIDEO,

GRAVACAO DE VIDEO PARA DVD,

FOTOS APARTIR DE IMAGENS DE VIDEO,
LIMPEZA E RECUPERACAO DE FITAS DE

VIDEQO,

COPIAS COM QUALIDADE,
GRAVACAO DE FITAS CASSETE E DISCOS VINIL

PARA CD.

Cinegrafista
e-mail: novalinh@hotmail.com
Fones:
9135-1693

A produgio de video foi uma experiéncia largamente utilizada na
elabora¢io de projetos pedagoégicos. Abordaremos, a seguir, dois videos.
O primeiro, “A dualidade da luz”, produzido pelo aluno Tiago Neres, que
a época era licenciando em Fisica; e o segundo, “Mussuca: resgate de uma
cultura afro-brasileira”, dos entdo licenciandos em Pedagogia: Claudinés
Barbosa Lima, Débora Lima Menezes, Euéliton de Melo Santos, Maracy
Pereira Marua e José E dos Santos.

Eles seguiram passos similares aos anteriores: definiram o tema, pes-
quisaram, elaboraram o projeto, acrescentando o roteiro de video, coleta de
imagens, selecdo e editoraciao, muitos deles com o apoio do CEAV.

“MUSSUCA.
]Resgate de uma,

Cultura
'~Afro-Bra51le1ra~ a

VIDEQ INSTITUCIONAL E

BAII[ISRIY-0.0) Y
YONSSNIN

BIN)[N)) BUIn 3P 3)e3say

Alberro

(79) 221-5083
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Apresentador- introdugao (50”)

O Brasil, durante varios séculos, recebeu milhares de negros, trazidos
a forca de sua Africa natal. Aqui chegando, eram submetidos as piores
humilha¢oes impostas pelo regime escravagista.

A dor e o sofrimento suscitaram-lhes o desejo de liberdade, levando-
os a desenvolver multiplas formas de resisténcia. Na luta pela liberdade,
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formaram os quilombos, primeiros territorios livres da América que tinham
governo autonomo, onde era possivel desenvolver seus costumes e crengas.

O povoado Mussuca, localizado no municipio de Laranjeiras, ¢ um
exemplo tipico de comunidade remanescente de quilombos. Com 2.050
moradores, sendo quase 100% deles afrodescendentes. Desses, todos tém
parentesco com negros escravos.

Comentario da presidente da Associagdao de Desenvolvimento Comu-
nitario do povoado Mussuca sobre a formagdo e a origem desse povoado.
(1 minuto)

Apresentador — faz um comentario sobre os elementos culturais mais
evidentes. (20”)

“Os moradores do povoado se orgulham de sua cor e tentam preservar
sua cultura. Hoje, os elementos culturais mais evidentes sao os grupos de
Sao Gongalo do Amarante, Samba de Pareia e Samba de Coco, tendo em
comum a religiosidade, principalmente nas letras das cangoes”.

Primeiro a imagem do apresentador, depois a sua voz com imagens de
fundo sobre quilombos (recortes de um filme, figura de revistas ou fotos),
imagens do municipio e musica que lembre a cultura africana.

Imagem da pessoa que esta fazendo o comentario.

Imagens dos trés grupos folcléricos.
Comentario da primeira danga. (1°,107)

A danga de Sio Gongalo é uma manifestacio folclérica de origem
portuguesa que no Brasil esta ligada as tradigoes catdlicas rurais, com o
seu aparecimento datado de 1718. Sio Gongalo assumiu em vida a missao
de converter prostitutas. Para tal tarefa, costumava tocar viola e dangar.

A danga existe com o objetivo de pagar promessa a Sao Gongalo do
Amarante, embora, também seja executada na procissao do Dia dos Reis e
em festividades ligadas ao folclore. Essa danga € realizada para pagamento
de promessa de defuntos que morrem sem ter cumprido suas obrigacdes
com o santo. Além da danca, existe todo um ritual que compreende ensaios,
almoco e cortejo. Deste fazem parte os dangadores, os tocadores, o patrao,
que € o chefe, e a mariposa, a mulher que carrega um pequeno barco com
a imagem do santo.

O pagamento de promessa estende-se por todo o dia. Dan¢am na
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capela, no cemitério e na casa do promesseiro, realizando todo o ritual que
liga 0 mundo dos vivos a0 mundo sobrenatural.

Comentario de um componente do grupo que se apresentou. (30”)
Comentario da segunda danca (157)

O grupo do Samba de Pareia ¢ formado por oito mulheres que, como
o proprio nome sugere, dangam aos pares. O grupo se apresenta 15 dias
apos o nascimento de uma crianga, quando ha a meladinha. Enquanto os
componentes do grupo dangam, as pessoas bebem cachaca para festejar a
vinda do recém-nascido.

Imagens da apresentacao do grupo com a voz do narrador.
Imagens da apresentagiao do grupo sem a voz do narrador. (1’30”).
Imagens da pessoa que esta fazendo o comentario.

Imagens da apresentacao do grupo com a voz do narrador.
Imagens da apresentagiao do grupo sem a voz do narrador. (1’30”)
Comentario de um componente do grupo que se apresentou. (30”)
Comentario da terceira danca (407)

O Samba de Coco ¢ canto e dancga de origem africana, intimamente
ligados a formacao dos quilombos, mas com alguma influéncia indigena. As
palmas, e principalmente os sapateados, sao seus pontos fortes. Na época
da escravidao, os negros costumavam cantar para passat 0 tempo enquanto
executavam o ritual da quebra de coco, dele retirando a “coconha” (amén-
doa), para o preparo dos alimentos.

O tirador de coco, também chamado de coqueiro, ¢ quem tira os versos,
que sao respondidos pelo coro geral dos participantes. Os versos podem ser
tradicionais ou improvisados e aparecem nas mais variadas formas, como:
quadras, sextilhas décimas e outras mais. O canto é marcado por instru-
mentos de percussiao, como: cuicas, pandeiros, ganzas, bombos, tambores,
chocalhos, maracas e zabunbas que acompanham a sanfona.

Conclusio — (207)

Laranjeiras é o referencial da identidade do negro em Sergipe, pois foi
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nesse municipio que se construiu a histéria de seus ancestrais. Mussuca é
uma comunidade negra tradicional e uma das principais para a construgao
da meméria da populagio negra no Estado. E um exemplo da descendéncia
negra que ainda preserva a sobrevivéncia de sua cultura.

Duracio: aproximadamente (10°).
Imagens da pessoa que esta fazendo o comentario.

Imagens da apresentacdo do grupo com a voz do narrador.
Imagens da paresentagdao do grupo sem a voz do narrador. (1’30”).

Imagens do narrador, imagens dos trés grupos folcloricos, do povoado
e apresenta¢ao dos créditos com fundo musical.

MULTIMIDAS/ SITE

Semelhante ao trabalho desenvolvido pelos profissionais da TV e video,
os alunos que trabalharam com multimidias também tiveram a sua produgao.
Eles definiram um tema elaboram um projeto e tracaram o desenho dos
sites (design), com os seus respectivos links, puseram o material no ar e
trabalham-no em uma escola que dispunha de laboratério de informatica.
Foram também construidas paginas (sites) sobre temas pesquisados (ja fora
do ar), e multidia, a exemplo do Rio Sao Francisco.

Esses exemplos apresentados nos dao o indicativo das diferentes pos-
sibilidades de construcao de um projeto pedagdgico em sala de aula, mas,
certamente ha ricas experiéncias de outros projetos colaborativos realiza-
dos em rede. Esse é o grande desafio. Esperamos que vocé e seu grupo de
trabalho cheguem apenas a etapa de preparacao e elaboragao do projeto,
sem a obrigatoriedade de executa-lo.

Como vocé pdéde observar, o
estudo a distancia exige-lhe inde-
pendéncia, autonomia e criatividade
no processo de construcao de con-
hecimento. Mas, além disso, é im-
portante falar com o outro (alunos,
professores e tutores), trocar idéias,
nao ¢é preciso ser um estudo solitario.
Pois depois de varias formas de dialo-
gos e debates sobre temas especificos
com seus colegas e tutores certamente

sk =T
e iy

vocé eliminara suas duvidas e buscara
novas formas de estudo e de pesquisa.
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Seu desafio ¢é fazer a primeira etapa de produ¢ao de um projeto a dis-
tancia, com o apoio da tutoria e dos proprios colegas. Temos certeza de
que fardo um bom trabalho.

Observe o trabalho de multimidia dos alunos de graduacio, intitulado
“Velho Chico”. (ver enderego eletronico site)

T
@ A11vIDADES

Vamos ajuda-lo a pensar na constru¢iao de um projeto coletivo!

ESCOLHA DO TEMA-PROBLEMA

Hernandéz (1998) nos diz que ¢é preciso escolher um tema-problema
que facilite a analise, a interpretacdo e a critica. Esse tema-problema pode
set sugerido pelo professot/tutor ou pelo aluno. Como estamos trabalhando
com muitos alunos, sugerimos que este surja dos temas transversais pre-
conizados pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao: ética, saude, trabalho
e consumo ¢ educacao sexual.

Cada um destes temas sera constituido em um Férum de debate, para
que os alunos possam adentrar no dialogo sobre temas transversais, peda-
gogia de projetos etc. Cada aluno escolhera um desses temas, que serdo
organizados em Foruns de debate. Assim, a principio, terfamos cinco féruns
em que os alunos iram levantar subtemas, reagrupando-se em outros grupos,
conforme os temas transversais relacionados.

Por exemplo, suponhamos que 20 alunos queiram trabalhar com o tema
Meio Ambiente. No Forum, levantam varias questoes, como: o “aqueci-
mento da Terra e o impacto no meio ambiente”, “a poluigao dos rios e
a vida nas regides ribeirinhas”; “a transposi¢ao do rio Sao Francisco e as
consequiéncias para o sertao sergipano’ etc. Certamente que cada um desses
temas podera agrupar um numero menor de alunos para realizar a atividade.
O desafio é que se juntem alunos de diferentes cursos para pensar o tema
e assim podermos trabalhar o projeto em sua natureza interdisciplinar.

DEBATE SOBRE O TEMA ESCOLHIDO:
ELABORAR UMA JUSTIFICATIVA

Escolhido o tema-problema, os membros do grupo dialogam a respeito
da construcdo de uma justificativa que explicite o porqué, o para qué e para
quem esse teste-projeto-tematico sera destinado (desenvolvido). Suponhamos
que a escolha do nosso exemplo foi sobre a transposi¢ao do rio Sdo Fran-
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cisco. O grupo explicara, através de um texto escrito, a relevancia de estudar
este tema no contexto atual, com o proposito de levantar possibilidades de
reflexdes e acoes entre os alunos de determinada série ou faixa etaria com
os quais o projeto sera desenvolvido. Além disto, devera explicitar o tipo de
midia a ser planejada pelo grupo para o desenvolvimento do projeto.

ELABORAR OBJETIVOS

Em seguida, ja tendo escrito a justificativa, os alunos deverdo pensar em
um objetivo geral (tipo guarda-chuva) a ser atingido no desenvolvimento
do tema e outros objetivos especificos que déem conta das diferentes areas
de saberes a serem trabalhadas em relagao a referida questao.

Gostarfamos que voceé elaborasse um projeto de produgao de uma midia ou
multimidia, visando aos alunos da Escola Basica (ensinos fundamental e médio).
Assim, poderia pensar um projeto de elaboragao de um jornal, boletim, pro-
grama de radio, video, multimidia, site, entre outros, utilizando o tema debatido,
preferencialmente da area em que voce ira se graduar (Historia, Fisica, Geografia,
Matematica, Letras Portugués), mas sem perder de vista a possibilidade de se
trabalhar na perspectiva interdisciplinar, com alunos dos diferentes cursos.

METODOLOGIA

Decidido o que sera feito, vocé devera escrever os passos ou etapas
para alcangar o objetivo proposto, bem como sua utiliza¢ao em sala de aula.

AVALIACAO

Apontar a forma como o grupo avaliou esse trabalho construido coleti-
vamente e inserir no Diario On-line suas impressoes e o projeto construido.

ENCERRANDO NOSSA CONVERSA...

Nesta etapa, encerramos nossos estudos, esperando que vocé tenha
aproveitado os conteudos apresentados nesta aula e trabalhado em todas
as atividades propostas. Ainda gostarfamos que incluisse em seu Diario
On-line nao s6 uma avaliagao sobre o seu desempenho nesta disciplina,
mas também apontasse 0s pontos positivos e negativos a respeito do mate-
rial que produzimos. Sua opinido é muito importante para melhorarmos a
qualidade do impresso e das aulas virtuais.

Um abraco
Neide e Flora.
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GLOSSARIO

Instrugdo programada : Skinner (1904-1990) inventou uma méaquina
de ensinar para ajudar as criancas a superarem suas dificuldades :
de aprendizagem. A idéia foi aplicada 2 Educa¢io com a chamada :
Instrucao Programada: :
* apresentacao do conteudo em seqiiéncias curtas, em perguntas
simples;

* 0 aluno responde uma pergunta de cada vez, verificando, de imediato
se errou ou acertou;

* Pense e pesquise...

Piaget : Jean Piaget (1896, em Neuchatel, 1980 em :
Genebra - Sui¢a) foi um renomado psicélogo e filésofo :
suico, conhecido por seu trabalho pioneiro no campo da
inteligéncia infantil. Conheca mais a respeito de Piaget :
acessando o site www.psicope dagogiabrasil.com.br/

biografia_jean_piaget.htm.

Lev S. Vygotsky : Nascido em 1896, morou e viveu
na Rdussia, foi o primeiro psicélogo moderno a
‘3; : sugerir os mecanismos pelos quais a cultura torna-se
%’:__ parte da natureza de cada pessoa ao insistir que as
m fungbes psicologicas sio um produto de atividade

! cerebral. Saiba mais sobre esse psicologo acessando
o site www.psicopedagogia. com.br/personalidades/
petrsonalidades/vygotsky.shtml

Papert : Seymour Papert é matematico e é considerado :
um dos pais do campo da Inteligéncia Artificial. Além
disso, ele ¢é internacionalmente reconhecido como um
dos principais pensadores sobre as formas pelas quais

-------------------------------------------------------------------------------------
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a tecnologia pode modificar a aprendizagem.
www.din.uem.btr/ia/a_correl/iaedu/biografia.htm.

«» Para pensar... : Hoje, usa-se indiscriminadamente
* _ otermo interatividade como se fosse a mesma coisa
de interacao.

Vocé percebeu a diferenga?

Ostracismo : Substantivo masculino

1 Rubrica: historia.

Na antiga Grécia, desterro politico, que nado importava ignominia,
desonra nem confiscagao de bens, a que se condenava, por periodo
de dez anos, o cidadao ateniense que, por sua grande influéncia nos
negbcios publicos e por seu distinto merecimento ou Servigos, se
receava que quisesse atentar contra a liberdade publica.

2 Derivagao: por extensao de sentido.

Exclusao de cargo publico ou politico

3 Derivagao: sentido figurado.

Ato ou efeito de repelir; afastamento, repulsa.

Hipertexto : Recurso muito usado em apresentacdes de multimidia
para tornar a leitura de textos interativa. Neles palavras ou simbolos
estdo interligados com outros textos. Quando aparecem na tela do
monitor, essas palavras ou simbolos sdo diferenciados através da cor,
tipo de letra, sublinhado ou outro recurso visual. (Oliveira, 1999, p.139)

Multimidia : é o termo usado para caracterizar sistemas informaticos

que se utilizam de sons e imagens e que permitem grande interatividade
com o usuario. (OLIVEIRA, 1999, p. 211).

Hipermidia: Recurso presente em apresentagoes de multimidia e que
permite ao usuario acessar rapidamente varias informac¢oes encadeadas
entre si clicando com o mouse sobre determinadas regides da tela.
(Oliveira, 1999, p.139)

John Dewey : (1859-1952) nasceu em Burlington,
no Estado norte-americano de Vermont. A filosofia
deweyana remete a uma pratica docente baseada na
liberdade do aluno para elaborar as proprias certezas,
os proprios conhecimentos, as proprias regras morais.

Quer saber mais acesse o site http://novaescola. abril.
com.br/index.htmred/159_fev03/html/pensadores.

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

105



Principios de Educacéao a Distancia

106

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Pestalozzi : Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em 1746
em Zurique, na Suica.

Ao contrario de Rousseau, cuja teoria ¢ idealizada,
Pestalozzi, segundo a educadora Dora Incontri,
“experimentava sua teoria e tirava a teoria da pratica”,
nas varias escolas que criou. Pestalozzi aplicou em
classe seu principio da educagio integral — isto é, nao

limitada a absor¢ao de informacdes. Quer saber mais, acesse o site
http://novaescola.abril.uol. com.br/index.htm?ed/171_abr04/html/
pensadores
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