Producao e Recepgao
de Texto I

Leda Corréa
Luiz Eduardo Oliveira

D CENTRO DE EDUCAGAO SUPERIOR A DISTANCIA - UFS

Sao Cristovao/SE
2007



Presidente da Republica

Luiz Inacio Lula da Silva

Ministro da Educagao
Fernando Haddad

Secretario de Educagao a Distincia
Carlos Eduardo Bielschowsky

Governador do Estado de Sergipe
Marcelo Déda Chagas

Secretario de Estado da Educagio

José Fernandes Lima

Reitor
Josué Modesto dos Passos Subrinho

Vice-Reitor
Angelo Roberto Antoniolli

Coordenadora Cesad
Lilian Cristina Monteiro Franca

Vice-Coordenador
Itamar Freitas

Coordenador do Curso de Licenciatura
em Letras

Denis Cruz Meneses

Elaboragio de Contetido
Leda Corréa
Luiz Eduardo Oliveira

Copidesque lustracao
Lara Angélica Vieira de Aguiar Arlan Clecio dos Santos
Clara Suzana Santana
Projeto Grafico Edgar Pereira Santos Neto
Hermeson Alves de Menezes Gerri Sherlock Aratdjo
Leo Antonio Perrucho Mittaraquis Manuel Messias de Albuquerque Neto
Tatiane Heinemann Bémmer
Capa
Diagramacao Hermeson Alves de Menezes
Jodo Eduardo Batista de Deus Anselmo
Silvania Couto da Conceigio Foto Capa
Lucilio do Nascimento Freitas Iza Vanny

Copyright © 2007, Universidade Federal de Setgipe / CESAD
Nenhuma parte deste material podera ser reproduzida, transmitida e gravada, por qualquer meio
eletrénico, mecanico, por fotocdpia e outros, sem aprévia autorizacio, por escrito da UFS.

FICHA CATALOGRAFICA PRODUZIDA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Corréa, Leda Pires; Oliveira, Luiz Eduardo.

C824p Producio e recepgio de texto I / Leda Pires Correa,
Luiz Eduardo Oliveira -- Sao Cristovao: Universidade
Federal de Sergipe, CESAD, 2007.

1. Lingtistica. 2. Producio de texto. I. Oliveira, Luiz Eduardo
II. Titulo

CDU 801.82




Assessoria de Comunicagio
Guilherme Borba Gouy

Coordenagio Grafica
Giselda Barros

Coordenagiao de Material
Didatico Digital
Jean Fabio Borba Cerqueira (Coordenador)
Daniel Rouvier Déria
Evandro Barbosa Dias Filho
Jéssica Gongalves de Andrade
Luzileide Silva Santos

Mircio Venancio

Coordenagio Pedagégica
Maria Neide Sobral (Coordenadora)
Hérica dos Santos Matos

Coordenagio de Pdlos
Flora Alves Ruiz (Coordenadora)
Jussara Maria Poerschke

Coordenagio de Tecnologia da
Informagao
Manuel B. Lino Salvador (Coordenador)
André Santos Sabania
Daniel Silva Curvello
Gustavo Almeida Melo
Heribaldo Machado Junior

TLuana Farias Oliveira
Rafael Silva Curvello

COORDENACAO DE MATERIAL DIDATICO IMPRESSO

Itamar Freitas (Coordenador)
Alysson Prado dos Santos
Arlan Clecio dos Santos

Clara Suzana Santana
Christianne de Menezes Gally
Edgar Pereira Santos Neto
Edvar Freire Caetano

Fabiola Oliveira Criscuolo Melo
Gerri Sherlock Aradjo

Helder Andrade dos Santos
Hermeson Alves de Menezes

Lara Angélica Vieira de Aguiar

Lucilio do Nascimento Freitas

Manuel Messias de Albuquerque Neto
Péricles Andrade

Silvania Couto da Conceicao

Tais Cristina Samoura de Figueiredo
Tatiane Heinemann Bohmer

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Cidade Universitaria Prof. “José Aloisio de Campos”
Av. Marechal Rondon, s/n° - Jardim Rosa Elze
CEP 49100-000 - Sio Cristévio - SE
Fone(79) 2105 - 6600 - Fax(79) 2105 - 6474






Sumario

AULA1

Linguagem € COMUNMICAGAO .....vuvuiuiuimiiiiieiiiii s sassens 07
AULA 2

SUJEIto, tEXLO € AISCULSO ..uueuviuiiaiicicicicic it 21
AULA3

Modelo de processamento da informacio textual ... 33
AULA4

Referéncia, tematizacio € Progressao SEMANLICA .......ucuecucereureeseeseeseeecsecseesenseasenaes 45
AULAS

Coesao e coeréncia teXtuais: NOCOES ZETALS .......cucucucuiuiuriirisseereseeeeeeeseeseeesessessenenaes 55
AULA 6

C0eSA0 TEFEENCIAl ... 63
AULA7

COESAO TECOTTENCIAL .....evereiei ettt 73
AULA 8

COESAO SEQUENCIAL ... 83
AULA9

COCTENCIA LEXTUAL ... 93
AULA 10

Conversagao € INteracao fACE A fACE ...vuiurueuririreeiririeieieeeieir ettt 107
AULA 1l

HIPEItEXLO oot 117
AULA 12

Um pouco de historia: catecismo e alfabetizacao ........c.cccuecuvcuvcuniinierieciecicencencnnns 127



AULA13

Um ensino de leitura - ontem € hoje.....c.ocuiniiiiciniciiscccsceseees 141
AULA 14
Leitura: um conceito POLSSEMICO......cuiuiiuriiiiciiiricieiece e 155
AULA 15
Decodificar, interpretar € compreender 0 teXtO.. ... 163
AULA 16
Seletividade lexical e contrucao de sentidos .....ceeeeueeeueieireriririnrrrseee e 171
AULA 17
Redacdo: dO CONCEILO A0 LEXLO vttt teaeaenes 183
AULA 18
Redagao: tEXTO € CONEEXTO. vruuririririririeieieieteieieteteieteteteteaetetetetetetesetesesetesesesesesesasesenas 193
AULA 19
Redacio: os graus de polifonia em teXtos.......ciuuiuriciriciricinisiisisiseceneeens 201
AULA 20

Redagio: estrutura do paragrafo-padrao.........vicciiiciniciniciniiccces 211



LINGUAGEM E COMUNICACAO

METAS

Apresentar linguagem como
forma de acdo e interacao
social;

Apresentar o texto como objeto
de comunicacgao.

OBJETIVOS

Ao final desta aula o aluno

devera:

relacionar e comparar os
diferentes esquemas
comunicativos, mediante
conceitos de linguagem;
distinguir acao e ato de fala; e
reconhecer o texto como objeto
de comunicagéo.

PRE-REQUISITO

Conhecimentos prévios sobre
linguagem e comunicagdo

aprendidos na Educagdo Basica.

(Fonte: http://www.tei-c.org/ Talks/2004/Wuerzburg/Whither/babel.jpg).



aro (a) aluno (a). Bem-vindo (a) ao Curso de Letras Vernaculas
da Universidade Federal de Sergipe. Esta disciplina que agora
se inicia ¢ de fundamental importancia na sua vida pessoal e acade-
mica, pois vai servir de suporte para o melhor desempenho de sua
profissao depois de formado (a). Antes, porém,

INTRODU(; A0 de comecarmos nossa trajetoria, pontuada pe-

los conteudos que serdo discutidos no decorrer

deste periodo letivo, faz-se necessaria uma bre-
ve introducdo a respeito do lugar que a Produgao e Recepgao de
Texto ocupa hoje no curriculo do nosso curso.

A disciplina Producio e Recepcao de Texto I figurava, antetior-
mente, no curriculo de Letras, nio sé6 com nomenclatura diversa —
“Expressao Escrita” —, mas também como um estatuto complemen-
tar a matéria de ensino Lingua Portuguesa, desempenhando, assim,
um papel coadjuvante na formagao das habilidades basicas do futuro
professor de Portugués. Com o desenvolvimento, nas ultimas déca-
das, das ciéncias da linguagem, especialmente do campo da Analise
do Discurso, sobre o qual trataremos mais adiante, a produgao e a
recepgao textual passaram a desempenhar uma fun¢ao preponde-
rante, transcendendo os limites do curriculo de Letras para estabelecer-

se como “unidade basica de ensino” nos
.- atuais Parametros Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica.

Voce, como futuro professor de
Portugués, deve saber que, no Ensino
Fundamental, a Lingua Portuguesa ¢ a
disciplina responsavel pelo rito de pas-
sagem que vai da alfabetiza¢do ao
letramento, pois capacita seus alunos a

leitura do mundo, colocando-se também

no centro da discussao acerca de um dos
principais problemas da educagao no pais: a falta de competéncia em
relacao a leitura e a escrita (Brasil, 1998a).

O Ensino Médio, por sua vez, continua o processo de desen-
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volvimento da capacidade de aprender, enfatizando ainda mais “o
uso das linguagens como meios de constituicao dos conhecimen-
tos, da compreensiao e da formagao de atitudes e valores” (Brasil,
1998b). Desse modo, sua organizagao curricular deve reconhecer
as linguagens como formas de constituicdo de identidades, dada
sua natureza interdisciplinar em relagiao as outras areas — Ciéncias

da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas.

Nesse sentido, vocé deve ser considerado (a) como produtor (a) de
textos, aquele (a) que pode ser entendido (a) pelos textos que produz e
que o (a) constituem como ser humano. Tal visio enfatiza a natureza
interativa da linguagem, em contraposicao as concepgdes tradicionais,
deslocadas do uso social. O trabalho do professor, nesse caso, vai se
concentrar no desenvolvimento e sistematiza¢ao da linguagem
interiorizada pelo (a) aluno (a), incentivando sua verbalizacao.

Essa mudanca de perspectiva ndo deixa de trazer implica¢Ges
polémicas, pois os conteudos tradicionais do ensino das linguas —
nomenclatura gramatical e historia da literatura — sdo deslocados
para um segundo plano: “o estudo da gramatica passa a ser uma
estratégia para compreensio/interpretacdo/producio de textos e a
literatura integra-se a area de leitura” (Brasil, 2002).

Uma dessas polémicas diz respeito ao lugar da gramatica na Educa-
¢ao Basica. Relacionada nao s6 ao desenvolvimento das idéias lingtifsti-
cas, mas também as praticas escolares que a condicionam e dao susten-
tagdo, a gramatica, como sabemos, ¢ quase um sindénimo do ensino de
linguas, pois oferece o instrumental tedrico e operacional necessario para
uma exposicao sistematizada, formatando exercicios e modos de avalia-
¢do do desempenho dos alunos. O desafio que nos ¢ posto agora se
coloca em termos de conciliacio, ou de harmonizacio, dos usos da
linguagem expressos em textos diversos, com a abordagem formal e
desvinculada do uso efetivo da lingua, para cujo dominio tém concor-
rido com vantagem os métodos gramaticais.

De qualquer forma, a compreensio/interpretacio/producio de
textos prepondera em todos os ciclos da Educa¢io Basica, seja nas

séries iniciais do Ensino Fundamental, seja nas etapas finais do Ensi-



no Médio, momento em que a Redacao sera o principal requisito para
que os alunos tenham acesso a Educacao Superior, como vocé teve a
oportunidade de vivenciar ao fazer o vestibular.

No curriculo de Letras, a Producao e Recepcao de Texto,
de disciplina complementar a matéria de ensino Lingua Portu-
guesa, tradicionalmente circunscrita a nomenclatura gramati-
cal e a teoria das partes do discurso, passou a constituir o seu
nucleo, sua propria razao de ser, pois a leitura do mundo tor-
nou-se algo imprescindivel para sua compreensao, ampliando-
se tal capacidade com a criagdo continua de linguagens e a pos-
sibilidade crescente de socializa-las.

Se, além de professores de-

vidamente proficientes no do-
minio da lingua e nos métodos

didatico-pedagdgicos para seu

-l b -ﬂr ensino, pretendemos formar ci-
by R 3 > P

.r""'r' dadaos criticos e identidades
e | ﬂJ_n ) )
_,.r:_s L} il ——cnll afirmativas capazes de reco-

nhecer e respeitar as diferencas

e modos outros de viver em so-

ciedade; se o professor de Lin-
gua Portuguesa desempenha

hoje um papel quase

hegemonico na Educacio
Basica, dado o seu lugar de

mediador ou agente facilitador

no processo de formacgao de
identidades, o profissional das Letras

deve ser visto, antes de tudo, como um es-
pecialista em textos, e a disciplina Producao

e Recepeao de Texto I deve ocupar um lugar cen-

tral no curriculo de Letras.




este item da aula, discutiremos a definicao de linguagem
como instrumento de comunicagao e suas implicagdes nos

processos comunicativos.
Essa definicao nos revela que a linguagem nao ¢ constitutiva do

homem, mas esta fora dele, ja que ¢ um zstrumen-

LINGUAGEM E

fo do qual nos valemos quando comunicamos algo

COMUNICACAO

a alguém. Assim, a comunicagao se restringe a
mera transmissao ou troca de informacio, sem a
participa¢do ativa do sujeito, visto que seu papel se limita a codificar
e a transmitir mensagens para que um outro as decodifique.

Vocé ja deve ter estudado, nas aulas de Lingua Portuguesa da
Educagao Basica, o esquema comunicativo de Roman Jackobson,
utilizado como suporte para o estudo das fun¢des da linguagem.

Para que possamos relembra-lo, observe o esquema abaixo:

Roman Jakobson

(11/10/1896 - 18/07/
1982). Pensador russo
que se tornou um dos
maiores lingiiistas do
— - século XX e pioneiro
da analise estrutural
da linguagem, poesia
e arte.

Decodificar, portanto, implica um conhecimento do cédigo para
que se reconhe¢a a mensagem veiculada. Por exemplo, se codificar-
mos uma mensagem em japonés a um publico que nao conhece
essa lingua, ndo havera comunicagao.

A incomunicabilidade parcial ou total também pode se dar quando
0 emissor ou o receptor se deparam com problemas advindos do canal.
Por exemplo, se o canal utilizado for o telefone e ele apresentar ruidos ou
chiados, a comunicagao sera parcial ou totalmente prejudicada.

Para finalizarmos esse topico, ¢ necessario que consideremos
as limitagdes do conceito de linguagem como instrumento de co-

municagao, pois, como ja foi dito, essa definicao reduz a comunica-

11
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¢do e seus participantes também sdo redizidos a pegas ou instru-
mentos de um mecanismo ideal, isto ¢é, fora do uso real da lingua-
gem em contextos sociais. Podemos imaginar que, se 0 processo
comunicativo assim ocorresse, nao haveria lugar, por exemplo, para

diferentes interpretagoes de um mesmo texto.

A LINGUAGEM COMO FORMA DE
ACAO SOCIAL

omo voce pode notar na se¢ao anterior da aula, o esque-
ma comunicativo que lhe foi apresentado torna-se insufi-
ciente quando buscamos tratar dos processos de construcao de sen-
tidos pelo uso da linguagem. Do mesmo modo, definir a linguagem
como instrumento de comunica¢ao implica negar que ela ¢ uma
das faculdades da inteligéncia humana. Assim, para que possamos
compreendé-la sob um outro enfoque, isto &, como forma de agao soci-
al, ¢ preciso que caminhemos um pouco mais além. Vamos, entdo,
entender primeiramente o que ¢ agao.
Toda acgao implica movimento, isto é, mudanga do estado de
algo no mundo. Ha uma diferenca basica entre fazer e agir: o
primeiro ¢é destituido de intenc¢ao, o segundo se explica por um

fazer associado a uma inten¢ao. Assim, temos:
ACAO = FAZER + INTENCAO

O uso da linguagem implica sempre a existéncia de duas ou
mais pessoas, dal o carater social dessa agdo. Os participantes sao
dotados de intencionalidade e pela palavra buscam modificar a agao
do outro num processo continuo que designamos znteragdo.

Sob essa definicao de linguagem, a comunicac¢ao se constroi
na intera¢ao de dois ou mais sujeitos. Com isso, ela deixa de ser um
simples mecanismo pelo qual transmitimos uma mensagem para se

tornar espago de significagdo e, por conseguinte, de transformagao



dos sentidos do mundo devido a intencionalidade dos sujeitos do
processo interacional.

Outro aspecto importante ¢ que o homem sé se constitui como
individuo pela agao do outro, isto ¢, sé conseguimos nos constituir
como “eu” pela acio do “tu”. Leia o que diz o lingiista Emile

Benveniste sobre essa importante questao:

Nio atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e ,

procurando conceber a existéncia do outro. EE um homem f
falando que encontramos no mundo, um homem falando T e )
com outro homem e a linguagem ensina a propria defini¢do -

do homem (BENEVISTE, 1995, p. 285).

Assim, podemos entender que o homem constréi a sua subje-

tividade pela linguagem em situagdes de comunicagao. Essa condi- Emile Benveniste

¢ao de didlogo en-#1 é constitutiva da pessoa, pois implica reciproci-

. , . N Linguista francés (1902/
dade, isto ¢, exige que ex se torne ## na alocuc¢ao daquele que por 1976), especialista em
sua vez se designa ez gramatica comparada

das linguas indo-euro-
Interessante observarmos que a classe dos pronomes pesso- péias. Foi aluno de

ais aponta para a existéncia da individualidade, mas por si s6 nio  Antoine Meilett e ensi-
o ) . o N ] nou na Ecole Pratique

possibilita identificar quem ¢ o sujeito real da agdo, pois, para que  ges Hautes Etudes

isso ocorra, faz-se necessario conhecer a situacio comunicativa  (1927) e no Collége de

o ) France (1937).

em que o sujeito age. Por exemplo, numa frase descontextualiza-

da, como Eu nao quebrei o vaso de cristal, nao ha como identificar ou

reconhecer a pessoa que esta ocupando a posi¢ao de sujeito. Em

termos sintaticos, essa frase apresenta apenas um sujeito gramati-

cal (eu), mas nao identifica a pessoa que fala. Se, por outro lado,

essa frase for inserida num dado contexto comunicativo, isto é,

como resposta de um filho a uma mae nervosa que o indaga sobre

a autoria da a¢do de quebrar o vaso de cristal, entdo ja se torna

possivel identificar a presen¢a de um sujeito real da ac¢do. Nesse

caso, a frase passa a ser enunciado, isto é, produto de uma agao

comunicativa entre mae e filho. Logo, enunciado é a frase realizada

numa dada situagdo comunicativa. Por essa razao, ela nao perten-

ce mais a0 dominio da gramatica.

13
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Emile Benveniste (1985) propde que todo enunciado é produto

da enunciagio, definindo-a como a apropriagio que o sujeito faz da lin-
gua num dado momento sécio-histérico. Ao apropriar-se da lingua, o
homem, dotado de vontade e de intencao, constitui a sua subjetividade
na interagio com o outro pela manifestacdo concreta da linguagem,
em enunciados escritos ou orais. Neles, o sujeito enunciador deixa
marcas da enunciacao que refletem, nao s6 o contexto de produgao
histérica daquele enunciado, mas também o modo como o individuo
representou esse momento. Por essa razao, toda agdao da linguagem
apresenta tragos sociais e individuais no processo comunicativo, e todo
sujeito tem uma dimensio social e compartilhada, além de uma dimen-
sao individual, resultante de suas experiéncias pessoais.

Assim, toda comunicagdo abarca uma dimensao psicossocial da
acao dialogica entre sujeitos. Nela nos tornamos, a um s6 tempo, eu e
nos, singulares e plurais, individuais e sociais. Somos, pois, agentes
transformadores do mundo pela linguagem. Nesse sentido, dizer é
agir. O produto dessa acdo, que se apresenta em lingua sob a forma
de enunciado, é designado ato de fala. Ieia o proximo item para me-

lhor entender como se caracteriza o ato de fala.



DA ACAO AO ATO DE FALA

Toda agao implica processo e passa a ser produto quando se
realiza lingtisticamente, sob a forma de enunciados, os quais re-
presentam atos de fala.

Para Austin (1990), dizer algo equivale a realizar trés atos simul-
taneos: um azo locutorio, um ato zlocutorio e um ato perlocutorio. O ato locutdrio
constitui-se pela producao de determinados sons (ato fonético), orga-
nizados em palavras e dotados de uma estrutura sintatica (ato fatico)
em condi¢coes de expressar um sentido e uma referéncia (ato rético).
Os atos ilocutorio e perlocutorio sao atos parciais. O primeiro é explicavel
mediante a férmula performativa e reflete a inten¢ao com a qual o falan-
te enuncia a locucao. O segundo expressa os efeitos causados sobre os

sentimentos, pensamentos ¢ agdes de quem escuta. Exemplificando:
Joao ¢ uma crianga inteligente s ato locutério

O ato locutério aponta para a organizagao estrutural do enun-
ciado, isto ¢, sua organizacao fonética (ato fonético), sintatica (ato

fatico) e semantica (ato rético).
Eu afirmo que Jodo ¢ uma crianga inteligente == ato ilocutorio.

O ato ilocutério mostra o tipo de agdo praticada pelo sujeito.
No exemplo, a agdo performativa é a de afirmar algo a alguém.
Esse ato ¢ centrado naquele que fala (eu); ja o ato petlocutério é
centrado naquele com quem se fala (tu).

Os modos como o ## podera interpretar a informagao nova que
esta sendo asseverada pelo ex — a saber, Jodo ¢ inteligente — sofrerdo
variagoes dependendo das condi¢des de producio em que o ato de
fala sera enunciado.

A essas possibilidades de interpretagao corresponde o ato
perlocutorio.

Os atos de fala também se dividem em diretos e indiretos. O
ato de fala é direto quando realizado através de formas lingtiisticas
especializadas para tal fim. Expressoes, como por favor, por gentileza,

etc., sio comumente utilizadas para fazer pedidos, solicitagdes. O

15
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ato de fala ¢ indireto (ou derivado) quando realizado através do
recurso a formas tipicas de outro tipo de ato. Nesse caso, é nosso
conhecimento de mundo que fard com que reconhecamos a ver-
dadeira forga ilocucionaria do enunciado. Se dizemos a um amigo
Esta tao abafado aqui dentro!, geralmente nao estamos fazendo ape-
nas uma constatagao a respeito da temperatura do recinto, mas
solicitando que ele faga algo para atenuar o calor, como abrir ja-
nelas ou ligar um ventilador.

Agora que definimos o conceito de ato de fala, vamos apresen-
tar, no ultimo item desta aula, a2 no¢ao de texto como unidade de

comunicacio.

O TEXTO COMO OBJETO
DE COMUNICACAO

Nosso pensamento nao se formaliza por palavras isoladas
ou por frases descontextualizadas, mas por textos. Nesse sen-
tido, quando participamos de eventos comunicativos, produzi-
mos textos orais ou escritos. Isso nos autoriza a conceber o
texto como objeto de comunicagao, por meio do qual agimos
socialmente.

De acordo com o que estudamos até o momento, podetiamos
definir o texto como um conjunto de enunciados, que, por sua vez,
representa um conjunto de atos de fala. Contudo, nem todo con-
junto de enunciados constitui um texto, pois, para que isso ocorra,
¢ necessario que haja unidade de significagao. Observe que, nos
trés enunciados a seguir, nao ¢ possivel estabelecermos uma unida-
de: A cama esta desarrumada. O cao niva. A grama perden o frescor.

Porém, se acrescentarmos o enunciado. Tudo naquela casa re-
fletia o total abandono, conseguiremos estabelecer uma unidade de
significacdo. Nesse caso, temos um texto.

Do mesmo modo, um texto sé podera se constituir por um

conjunto de atos de fala se estiver orientado por um macroato.



Dizendo de outro modo, para que um texto se constitua como
unidade de significagio, faz-se necessario reduzir todos os atos
de fala em um macroato capaz de sintetizar a intencao geral do
sujeito enunciador. Por exemplo, uma carta pessoal pode ser
construida por varios atos de fala (saudacao, lembranca, comen-
tarios pessoais), mas, em sua totalidade, pode sinalizar uma ame-
aca, um pedido, etc.

Um texto também pode se constituir por um unico ato
de fala. Quando lemos o texto “SILENCIO” no interior de um
hospital, por exemplo, atribuimos a ele um valor performativo
de ordem, enunciado pela voz da referida instituicao. Nesse
caso, o verbo performativo oculto “ordenar” é ativado na me-
moria do ouvinte como macroato, pois supomos que ele (a) te-
nha um conhecimento prévio sobre as causas pelas quais, em
um ambiente hospitalar, nao é permitido fazer barulho.

Observamos entdo que o termo “siléncio” nao se constitui como
palavra isolada, mas como texto inserido num contexto situacional
em que identificamos a fala institucional e a ela atribuimos valor de

ordem e nao de sugestao.

(Fonte: http://www.omundonaoevioleta.webloggert.
terra.com.br).



gora que vocé ja estudou alguns conceitos que expli-
cam o funcionamento da linguagem em situa¢Oes de
comunicacdo, torna-se mais simples entender que o homem age
sobre o mundo pela agao da linguagem. Nes-

se movimento, o homem nao sé significa, mas

CONCLUSAO

também ressignifica o mundo em que vive.

(Fonte: http://i199.photobucket.com/albums/aa40/Hallyson/
grandeditador.jpg).

RESUMO

Na introdugdo desta primeira aula, vocé aprendeu sobre o

lugar que ocupa hoje a disciplina Produgdo e Recepgio de
Texto no curriculo de Letras. Em seguida, pode aprender os
limites da defini¢ao de linguagem como instrumento de comunica-
¢do e relaciona-la a sua mais moderna defini¢do, que a concebe como
forma de agao social. Com isso, foi possivel compreender que toda
acdo ¢ dotada de intencionalidade e que, portanto, ndo ha textos in-
génuos. Por fim, aprendeu que o texto é objeto da comunicac¢ao, pois

esse ¢ o modo pelo qual formalizamos nossos pensamentos.



o ATIVIDADES
2]

De acordo com o que fol exposto nesta aula, responda as seguintes
. questoes, tentando dissertar um pouco sobre elas. Utilize, se for
possivel, um minimo de 6 (seis) linhas para cada resposta:
1. Como voce entende a importancia da disciplina Produgao e Recep-
¢ao de Texto para a formacao do profissional de Letras hoje em dia?
2. Por que o esquema comunicativo proposto por Jakobson ¢é insu-
ficiente para explicar o funcionamento da linguagem?
3. Crie duas situagoes de comunica¢iao para o mesmo enunciado:
A porta esta aberfa. Em seguida, explique quais os sentidos possiveis

para esse enunciado.

COMENTARIO SOBRE AS ATIVIDADES

Lembre-se de que vocé deve ser considerado como um
produtor de textos e, como tal, deve ter incentivada sua
verbalizagdo por intermédio do professor, que por sua vez
se concentrara na linguagem interiorizada pelo aluno. Quanto
ao pensador Jakobson, sabemos que seu esquema
comunicativo ¢é limitado justamente por estar fora do uso

real da linguagem em contextos sociais.

|—‘ PROXIMA AULA
[ ¥ 1 Mais adiante vocé aprendera, dando continuidade

il _‘ 20 assunto desta aula, os conceitos de texto, discurso e

sujeito, relacionando-os aos processos de construgdao de sentidos.
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